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ARGUMENT

,,A vorbi despre limba in care gindesti este ca o sarbatoare. Limba romdnd este patria mea. De
aceea, pentru mine, muntele munte se numeste, de aceea, pentru mine, iarba iarba se numeste, de
aceea, pentru mine, izvorul izvoraste, de aceea, pentru mine, viata se trdaiegte.” ( Nichita Stinescu)

Prin lucrarea de fata, ,,Metode si tehnici de imbogitire a vocabularului elevilor din
invatamantul liceal”, am dorit sa prezint atat importanta studierii lexicului de catre elevii de liceu, cat
si modul in care se poate face acest lucru in asa fel incat rezultatele sé fie cele scontate.

Oriunde si 1n orice Tmprejurare, esti catalogat ca o persoand deosebitd, educatd, dacd ai un
limbaj 1ngrijit, normat, daca folosesti cuvinte carora le cunosti sensul. Pe masura cresterii gradului de
cultura a unui om, vocabularul sdu propriu se imbogateste . Prin studierea vocabularului si a
mijloacelor de imbogatire, elevii vor afla mai multe despre cuvintele limbii materne, despre modalitatea
de formare a acestora, ajungand nu numai sa retind cuvintele, ci sa inteleaga si dinamica lexicului.

Manualele de ,,Limba si literatura romana” nu au mai fost revizuite in ultimul timp, desi se
impunea o astfel de masura, mai ales ca din 2005 avem un nou DOOM, care a adus cu sine numeroase
schimbari. Profesorul este pus in situatia de a atrage permanent atentia elevilor sdi in legatura cu
scrierea corectda a unor cuvinte conform DOOM?2, avertizandu-i de scrierea incorecta din manuale. De
aceea, se impune utilizarea unor fise de lucru cat mai variate, auxiliare didactice avizate de MECI,
softuri educationale, precum si mijloace didactice proprii.

In alegerea acestei teme,am plecat de la frecventa folosirii cuvintelor incorect, a adjectivelor
care nu au grade de comparatie, dar care, prin minune, sunt considerate ca avand. Vazand ,,modelele”
oferite societatii de azi, m-am hotarat ca elevii mei sa porneasca cu deprinderea de a vorbi corect de
mici. Dezvoltandu-li-se gandirea in acest sens, li se va dezvolta si limbajul, si nu vom mai avea parte,
poate, pe viitor, de astfel de ,,perle” ale dulcii limbi romanesti.

Ca profesor de limba romana trebuie sa fii intr-0 continua perfectionare, sd cauti permanent,
sa fii cu un pas cu toate schimbarile limbii. De aceea, lucrarea cuprinde in prima parte ( primele patru
capitole), notiuni introductive despre vocabularul limbii roméne, despre structura si dinamica acestuia.
Dupa 1989, lexicul limbii roméne a cunoscut o evolutie surprinzatoare, axandu-ma si pe modificarile
suferite in aceasta perioada.

Pe langa o buna pregétire de specialitate, profesorul trebuie sd posede si o experienta didactica
deosebita. Cadrul didactic trebuie sa fie mereu activ, mereu dornic de a raspunde provocdrilor, sa
stipaneasca foarte bine metodele didactice si tehnicile de predare — invatare - evaluare. Impletind cele
doua axe ale profesiei, dascalul poate spune ca isi face pe deplin datoria de a modela caractere, de a
forma priceperi si deprinderi, de a-si desavarsi opera.

Elaborarea proiectului de cercetare pedagogicd este rezultatul unui proces laborios, care se
fundamenteaza pe cunoasterea cat mai obiectivd a situatiilor care intervin, a resurselor umane si
materiale implicate, a eventualelor constrangeri practice sau presiuni, a strategiilor valorificate in acest
context etc. si pe determinarea strategiei de actiune optime. Cercetarea pedagogica din ultimul capitol
al lucrarii a vizat un experiment si anume: dacad se predd acelasi continut la doud clase aproximativ
omogene, dar folosind metode si tehnici diferite, rezultatul va fi acelasi sau diferit.

Deoarece lucrarea a fost conceputa ca o ,,radiografie” a starii actuale a lexicului romanesc, nu
mi-am propus in mod expres sa fac observatii cu caracter normativ sau previziuni asupra tuturor
faptelor de limba prezentate.

Cred ca lucrarea de fatd ofera un material de studiu necesar si pentru elaborarea altor lucrari de
cultivare a limbii.



PARTEAI CAPITOLUL 1
INTRODUCERE iN VOCABULAR

1.1 LEXIC

Asemeni tuturor obiectelor si fenomenelor din realitate, limba are un inceput, o dezvoltare si un
sfargit. Cunoasterea stiintifica a unui fenomen implicd oglindirea procesului dezvoltarii lui istorice.
Fiind fenomene schimbatoare din punct de vedere istoric, limbile trebuie cercetate de la aparitie,
dezvoltare, pana la starea lor actuala sau pana in momentul disparitiei lor.

Se stie ca limba nu a existat dintotdeauna, ea aparand odata cu societatea omeneasca, datorita
necesitatii oamenilor de a comunica intre ei. Nu toate limbile care s-au creat in decursul istoriei au
continuat sa existe pana in prezent. Multe limbi au incetat de a mai fi folosite ca mijloc de comunicare
si au devenit limbi moarte.

»Studiul lexicului este interesant si important din cel pufin doud motive: mai intai pentru ca
bogatia unei limbi constd indeosebi in bogatia §i in varietatea vocabularului ei, iar in al doilea rand,
pentru ca schimbadrile care au loc in societate se reflectd, direct sau indirect, mai ales in vocabular,
compartimentul limbii cel mai labil si mai supus influentelor de afara”l.

Conform interpretarilor de referintd, vocabularul (fr. vocabulaire, lat. lit. vocabularium), sinonim cu
termenul lexic, reprezinta totalitatea cuvintelor existente si a celor care s-au folosit candva, intr-o limba
oarecare.

Se poate numi lexic al limbii romine contemporane multimea cuvintelor in uz incepand cu
mijlocul secolului al XIX-lea, de cand dateazd modernizarea aspectului cult, literar al romanei (o
modernizare manifestata la nivel lexical, cu consecinte asupra sintaxei). Analizele concrete intreprinse
din diferite puncte de vedere vor opera Insa cu multimi si submultimi sau (conform distinctiei actuale)
cu vocabulare. Disciplinele stiintifice care se ocupa de studiul lexicului sau vocabularului
/vocabularelor poarta in general numele de lexicologie. Termenul trebuie precizat, pentru ca presupune
alte diviziuni, cum ar fi: semantica, etimologie, dinamicd lexicald (interna sau externd) sau neologie
lexicald.2

Limba romand are aproximativ 140000 de cuvinte, dar dacd adaugdm si variantele, numarul lor
ajunge la aproximativ 170000 de cuvinte®. Un dictionar care inventariazi si explicd toate cuvintele din
limba romana, in curs de finalizare, este Dictionarul limbii romdne (DLR) din care au aparut literele A-
C, D, F-J, M-Z. iIn 2002-2004 a aparut Micul dictionar academic (MDA), in patru volume, care
cuprinde toate cuvintele din DLR.

Etimologia reprezinta latura lexicologiei prin care cuvintele sunt studiate unul cate unul, pentru

a stabili originea fiecaruia, transformarile suferite ca expresie si continut, intocmindu-li-se fisa
etimologicd. Cuvintele nu sunt insa folosite dupa fisa lor istoricd, ci au o valoare actuald in sincronie,
raportatd la momentul cand sunt folosite, si au o valoare contextuald (particulard). Uzajul stabileste
pentru fiecare cuvant o semnificatie constanta, fara sa tind seama de trecut. Studiul sensului cuvintelor
este domeniul de cercetare al semanticii lingvistice.
Dictionarele se plaseaza intre limba si vorbire, urmarind sa redea unitati lexico-semantice impuse la un
moment dat. Rolul descriptiv, dar si normativ al dictionarelor fac din ele un instrument important de
lucru al lexicologilor si semanticienilor, pe de o parte, si al vorbitorilor interesati de uzul corect al unei
limbi, pe de alta parte. Asa se explica de ce interdependenta dintre lexicografie si lexicologie/semantica
ocupi un loc deosebit de important in lingvistica ultimelor decenii®.

! Theodor Hristea, Sinteze de limba romana, Editura didactica si pedagogica, Bucuresti, 1972, pag.5
2 Bidu-Vranceanu, A., Limba romdnda contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 14
3 Metea, Al., Limba romdnd actuald, Ed. Emia, 2008, pag. 32

Bidu-Vranceanu, A., Limba romdnd contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 14-15



In vorbirea curenti, vocabularul cunoaste si alte acceptii mai restranse, printre care: totalitatea
cuvintelor dintr-o anumita perioada de evolutie a unei limbi (lexicul limbii romane comune) sau
folosite de un scriitor (vocabularul rebrenian) ori dintr-o opera literara (vocabularul ,Istoriei
hieroglifice”), sau dupa stiluri fictionale (vocabularul administrativ, vocabularul argotic), ori
vocabularul unei singure persoane (vocabularul lui X)5.

Din punctul de vedere al frecventei si al importantei pe care o are pentru comunicare intre

Vprbitorii unei limbi, vocabularul se imparte in:
.0
Vocabularul fundamental (numit si fondul lexical principal); include numai cuvintele care

denumesc notiuni foarte importante sau stabilesc relatii sintactice (prepozitii si conjunctii) si fara ele
comunicarea nu este posibild. Pentru ca sa faca parte din vocabularul fundamental cuvintele trebuie sa
indeplineasca urmatoarele conditii:

* sa denumeasca notiuni fundamentale;

* sa fie cunoscute de toti vorbitorii;

* sa fie folosite foarte frecvent;

« 33 fie vechi in limba romana;

* 53 aiba mai multe intelesuri (daca denumesc notiuni);

* sa fie baza pentru cuvinte noi (prin derivare, compunere $i schimbarea valorii gramaticale), expresii si
locutiuni.

Vocabularul fundamental (fondul principal) al limbii romane cuprinde, dupa cum a stabilit acad.
Al. Graur aproximativ 1500 de cuvinte; un studiu mai nou elaborat de un colectiv coordonat de Marius
Sala, membru al Academiei Romane, are in vedere, in plus, frecventa si ajunge la concluzia ca numarul
lor este mult mai mare (2581 de cuvinte)G.

Vocabularul fundamental (vocabularul de baza, sau fondul principal de cuvinte) cuprinde :
a) obiecte si actiuni foarte importante: casa, masa, a da, a fi, a bea, a manca, a fugi, a
gandi, etc.;
b) bauturi si alimente de prima necesitate: apa, lapte, paine, carne, etc.;
C) parti ale corpului omenesc: mana, ochi, picior, piept, deget, ureche, fata, par, cap,
frunte,etc.;
d) animale: rata, gaina, cocos, pui, vaca, porc, etc.;
e) arbori si fructe: mar, par, nuc/nuca, prun/pruna, cires/cireasa, etc.;
f) culori importante: rosu, albastru, verde, galben, alb, etc.;
g) grade de rudenie: mama, tata, fiu, frate, sora, unchi, nepot, etc.;
h) zilele saptamanii: luni, marti, etc.;
i) determinari temporale si spatiale: azi, maine, ieri, aici, acolo, jos, sus, niciodata, etc.;
J) elemente ale cosmosului: soare, cer, stea, luna, munte, campie, etc.
Tot din vocabularul fundamental (de bazd) mai fac parte:
* pronume: acel, cine, el, ma, nimeni, o, sau, se, tau, tu, voi, vostru, etc.;
« numerale: un (0), doi, trei, patru, cinci, sase, sapte, opt, noud, zece, sutd, mie,
« adverbe: acolo, ba, chiar, da, inainte, mdine, nu, parcd, sus, tot, totusi, unde, etc.,
* prepozitii: , cu, de, fara, in, intre, intru, la, pe, pentru, pdnd, prin, spre, sub etc.;
* conjunctii: cd, cdci, ci, daca, dar, de, deci, desi, iar, incdt, insa, ori, sau, sd, §i etc.;
* interjectii: hai, iaca, na, zau, etc.

Cuvantul om denumeste o notiune importanta si este foarte vechi, mostenit din limba latina; din
el s-au creat prin derivare, de la forma de singular, omusor (cu sufixul usor), omulet (cu sufixul —uleg),
neom (cu prefixul ne-), iar de la forma de plural omenesc (cu sufixul -esc), omenie (cu sufixul -ie), a
omeni (cu sufixul -i), omeneste (cu sufixul -este), omenire (cu sufixul -ire) si altele. Acest cuvant intra

5 Binica, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba Romdna Contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, pag. 9
6 Metea, Al., Limba romdna actuald, Ed. Emia, 2008, pag. 33
7 Metea, Al., Limba romdna actuald, Ed. Emia, 2008, pag. 33-34



si 1n structura a numeroase expresii si locutiuni ca: om cu om, de la om la om, a fi la mintea omului, nu-
i picior de om, un om §i jumatate, a face (pe cineva) om, a se face om €tc.

Mdna denumeste o parte a corpului omenesc si este un cuvant foarte vechi, mostenit din limba
latind. Din el s-au format derivatele mdnuga (cu sufixul -u¢a), manusoara (cu sufixul -usoara), manusa
(cu sufixul - uga), a mdanui (cu sufixul -ui), cuvantul compus indemdna de la care au fost create
indemanatic (cu sufixul -atic), indemdnare (cu sufixul -are). Acest cuvant apare si in numeroase
expresii si locutiuni, dintre care amintim: o mdna (de oameni), mana in mand, mdna de la mana, a fi pe
mana cuiva, a da pe mand, a pune mana, a avea mand, a fi in mand, a nu da vrabia din mana.

Buza denumeste, de asemenea, o parte a corpului, este un cuvant vechi, pastrat din limba traco-
dacilor, si are urmatoarele derivate: buzisoara (cu sufixul -isoara), buzoaie (cu sufixul -oaie), buzat (cu
sufixul -at) si apare in expresii ca: a ramdne cu buzele umflate, a-si musca buzele (de necaz), a se linge
pe buze, a se sterge pe buze, a-i crapa buza dupa ceva, a lasa buza in jos €tc.

v Masa vocabularului cuprinde celelalte cuvinte, mai putin importante. Aici se incadreaza:

earhaismele, cuvintele care au iesit din vz: aga, arnaut, bir, caminar, firman, hatman, pasd, polcovnic,
spatar etC.8;

*neologismele (cuvinte imprumutate recent): abataj, asfalt, bacalaureat, cadran, decan, definitie,
echipaj, far, general, hol, ideal, lexicon, magnet, nisa, oficiu, paravan, rampad, sanatoriu, talie,
televizor, universitate etc.g;

stermenii tehnico-stiintifici: lingvistica: complement, diateza, fraza, predicat, topica etc.; matematica:
binom, cateta, ecuatie, logaritm, teorema etc.; fizica: centrifug, inductie, laser, osciloscop, refractie,
sincrofazotron, tranzistor etc.; chimie: acid, hidroliza, ion, nitrat, polimerizare, solubil etc.; medicina:
alergie, benign, incizie, malign, plaga etc.; drept: avocat, delincvent, jurisconsult, procuror, tribunal,
uzufruct etc. Sunt termeni tehnici cuvintele cu care denumim unelte, dispozitive, masini si piesele lor
componente, procese de fabricatie etc. Astfel, in industria de automobile se folosesc cuvinte ca
acumulator, alternator, ambreiaj, bloc motor, bobina de inductie, filtru (de benzina, de aer), jantd,
habitaclu, pompa (de apad, de benzind, de ulei), rezervor de benzina etc.,

eregionalismele (cuvinte folosite pe o arie geografica restransd): papusoi, buhai, ciubote, colfuni etc.
(Moldova), arina, amu, bolund, catand, clop, cocon, a custa, palincd, a tapuri etc. (Transilvania),
bumb, cotarea, lubenitd, a molari, mozi, spais, strimf etc. (Banat) etc.;

ecuvinte argotice (cuvinte folosite de grupuri sociale restranse pentru a nu fi intelese de cei din jur):
diriga (diriginta), casu (casetofonul), profu (profesorul) in limbajul elevilor, a ciordi, a mangli, a
umfla, a sparli (a fura), lovele, malai (bani), bisnitar (gheseftar), mititica, parnaie, universitate, zdup
(inchisoare) in limbajul rdufacatorilor, golanilor etc.;

stermenii de jargon (cuvinte folosite pentru a afisa o pretinsa superioritate sociala sau culturald):
bonjur, bonsoar, darling, madam, mersi etc.

Intre vocabularul fundamental si masa vocabularului nu se poate trage o linie netedi de
demarcatie; unele cuvinte intra in fondul principal, altele ies din el. ,,Avem de-a face cu o gradatie
neintreruptd de la cuvantul care se naste astdzi si se gaseste la extrema periferie a limbii, pana la cel
care se afla in centrul fondului principal; unele cuvinte sunt aproape sa intre, altele sunt gata sa iasa din
fondul principal; unele au fost, dar nu mai sunt, altele nu au fost, dar vor ﬁ.”lo

Potrivit criteriului etimologic (dupa origine), cuvintele se pot incadra in :

a) mostenite din limba latina(aproximativ 2000, ca si in celelalte limbi romanice), dintre care
peste 1300 au in medie cate 7 cuvinte derivate. Sunt de origine latind cuvintele care denumesc

cele mai importante actiuni si procese omenesti: a ara, a bea, a cere, a da, a face, a lega, a

mdcina, a naste, a pleca, a rdde, a scrie, a trece, a zice, viatd etc.; partile corpului: cap, deget,

falca, geand, masea, nard, ochi, palmd, spranceand, tampla, umar, etc.; numele de rudenie:
mamd, tatd, parinti, frate, sord, fiu, nora, ginere, nepot, unchi, var, cumnat, vitreg, etc., numele

8Bulgér, Gh., Constantinescu-Dobridor, Gh., Dictionar de arhaisme i regionalisme, Ed. Seculum 1. O., Bucuresti, 2000
9 Marcu, F., Noul dictionar de neologisme, Ed. Academiei Roméane, Bucuresti, 1997
10 Graur, Al, ,Introducere in lingvistica”, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1972



b)

anotimpurilor si ale zilelor: iarnd, primavara, vard, toamnda, luni, marti, miercuri, joi, vineri,
sambata, duminicd, numele astrilor: lund, soare, stea, cer, pamdnt etc., numele multor animale
domestice si sdlbatice: bou, cal, gaina, miel, oaie, porc, scroafa, taur, vacad, etc., casa §i
obiectele din ea si din jurul ei: casa, fereastra, perete, treaptd, usa etc., mancaruri si bauturi:
carne, faind, miere, osanzd, pdine, sare, unt; apd, lapte, must, vin, zeamd, merinde, ospdt €tc.,
instrumente gramaticale (prepozitii si conjunctii).- a, cu, de, dupa, fard, in, la, pe, sd, §i; cdnd,
cat, cum, unde etc.
pastrate din limba traco-dacilor (ele formeaza substratul lexicului romanesc si numarul lor
este de aproximativ 100). Ele denumesc actiuni: a bdaga, a curma, a misca, a rabda; partile
corpului: burta, ceafd, grumaz, ranza; omul si familia: baiat, copil, mog; obiecte: brdu, cdciuld,
fluier; cresterea animalelor: burduf, cdrlan, magar, manz, murg, ratd, stind, tap, urdd, zer;
fauna: cioara, melc, pupaza, soparla, viezure; flora: brad, brusture, copac, ghimpe, mazare,
scai, zarna,; diverse: abur, catun, doind, gard, scrum, vatra, etc.

Acestor elemente lexicale din stratul latin si din substratul autohton, esentiale, iIn masura

diferita, pentru structura si individualitatea limbii romane, li s-au addugat cuvintele imprumutate,
de origine diversa si din perioade diferite:

c)

d)

f)

9)

h)

imprumutate din limba slavi veche - ele denumesc: actiuni si procese omenesti: a dovedi, a
grai, a iubi, a munci, a obosi, a pazi, a sadi, a topi, etc.; partile corpului: gat, obraz, pleoapa,
stomac, trup etc.; casa, obiectele din ea si din jurul ei: blid, cleste, grajd, lopata, plug, stalp,
toiag, vadrd, zid etc.; hrana si imbracaminte: colac, drojdie, pita, otet, slanind, ulei etc.; cojoc,
haind, obiala etc.; inrudirea: babd, maicd, nene, nevastd, ruda etc.; insusiri: bogat, drag, gol,
iute, lacom, mandru, prost, sarac, stirb, treaz, vesel etc.; natura: deal, dumbrava, garla, lunca,
nisip, omat, poiand, zapada etc.; fauna si flora: bivol, cocos, gdsca, lebada, pastrav, rac, stiuca,
veveritd, etc.; bob, castravete, hrean, mac, morcov etc.; agricultura: brazda, capitd, ogor,
pleava, snop etc.; diverse: leac, muncad, necaz, obiceli, prieten, treabd, veste, zvon €tc.

mai tarziu au fost imprumutate din bulgara: biban, gdlceava, hapca, jeg, pelin, etc., din
ucraineani: bors, calic, harbuz, horn etc., din poloneza: jaf, pofida, povatd, zlot etc. si din
sarbocroata: bas, cocie, lubenita, ortac, rdachie, uica etc. Contactul cu slavii a dat nastere
influentei celei mai puternice care s-a exercitat asupra limbii romane inainte de epoca moderna;

imprumutate din limba maghiara - ele denumesc actiuni: a altoi, a banui, a bizui, a cheltui, a
ingadui, a locui, a tagadui etc.; obiecte: bunda, cizma, dric, ham, lacat etc.; meserii: lacatus,
mestesug etc.; relatii sociale: bir, chezas, hotar, neam, oras, pdrcalab, rdzes etc.; fauna: copoi,
harciog, salau, uliu etc.; diverse: belsug, chip, fel, gingas, iz, pilda, seama etc.;

imprumutate din limba greaca: a amadgi, biserica, blestem, a boteza, carte, ciuturd, a cuteza,
drac, farmec, gutui, inger, a mangdia, preot etc. (provin din greaca veche prin intermediul
limbii latine), a agonisi, cort, folos, flamura, matase, omida, prisos, scard, a urgisi etc. (din
epoca bizantind), a aerisi, conopidd, a dichisi, fidea, a economisi, a irosi, lefter, magazie,
nostim, orfan, a plictisi, saltea, tifos, zodie etc. (din greaca moderna);

imprumutate din limba turca veche: baltag, capcana, dusman, murdar, taman, teanc, toi, a
tolani etc., iar incepand cu secolul al XV-lea cuvinte care denumesc meserii, comert, finante:
amanet, bidinea, cafegiu, dugheana, geambas, han, tejghea, zahana etc.; casd, gospodarie:
balama, cearsaf, divan, dusumea, geam, moloz, odaie, tavan etc.; bucatarie, preparate culinare,
bauturi, dulciuri: baclava, cafea, farfurie, ghiveci, iahnie, musaca, pastrama, pilaf, rahat,
sarma, tavad, trufanda, tutun etc.; imbracaminte: basma, caftan, chimir, ciorap, maramd, papuc,
salvari etc.; nume de plante, fructe si legume: bostan, dovleac, nufar, patidagea, tarhon etc.,
insusiri: ageamiu, fudul, lichea, peltic, pisicher, siret, tembel, ursuz, zevzec etc.

imprumutate din limba germana veche: bulz, ciur, nasture, strugure, largd, a zgudui etc. si
din dialectele sasesti din Transilvania si svabesti din Banat: cartof, chelner, chifla, crenvursti,

ghips, gris, grund, halbd, halta, laibar, lozinca, maistru, parizer, rucsac, stofa, sfang, snur,

snitel, sort, sunca, svaiter, vand etc.



1) neologisme (cuvinte imprumutate incepand din secolul al XIX-lea) din limba latina literara, din

limba franceza, din limba italiana, din limba rusa si, In ultima perioada, din limba englezéll.

1.2. CUVANTUL - UNITATE DE BAZA A LIMBII

Cuvantul este unitatea de baza a vocabularului, care ,,reprezinta asocierea unuia sau mai multor
sensuri cu un complex sau invelis sonor, susceptibil de o intrebuintare gramaticala in procesul
comunicarii. Ca unitate lexicala intre o forma sonora, acustica sau materiala si un continut semantic,
cuvantul este reprezentat nu numai de asa-zisa forma tip, (pe care o gasim inserata in dictionare), ci de

toate formele lui gramaticale sau flexionare.”*? De exemplu, realizarile concrete ale lui a face - cuvant
abstract, pot fi: fac, faci, facem, faceti, etc.

,Pentru unii lingvisti, cuvantul reprezintd una dintre unitdtile fundamentale ale limbii, obiect de
studiu pentru lexicologie, lexicografie, morfologie si sintaxa. Altii, desi il accepta ca atare, apreciaza ca
teoria cuvantului este potrivitd numai pentru anumite tipuri de limba, in care cuvantul poate fi definit
ca unitate minimala a sistemului. Exista si alti lingvisti ( structuralisti) care acceptd cuvantul numai ca

unitate a procesului vorbirii, deoarece poate fi definit numai in context, sau il resping in mod hotarat,

. - 1 . I
ca notiune fara corespondent referential in realitatea lingvistica”.

Cuvantul poate fi definit in mai multe feluri (din mai multe puncte de vedere):

1. Cea mai simpla definitie, datd de lingvistica traditionala, dar si de statistica lexicald este: grup
de litere (intr-0 transcriere alfabetica, silabica, ideograma), aflat intre doud spatii tipografice
(flancuri). Decupajul enuntului in cuvinte considerate astfel pare sa fie evident.

2. Cuvantul este o clasa de forme gramaticale, definindu-se ca o combinatie de morfeme (unitati
minimale cu sens), de exemplu: cas-ei, cas-e, cas-uta etc. Fiecare forma a unui cuvant apare, pe de o
parte, ca purtdtoare a unei valori care o plaseaza in acelasi grup cu celelalte forme, iar, pe de alta parte,
a unei valori care 1i ingdduie sd se combine in mod propriu cu formele altui cuvant. Un subiect la
persoana a lll-a singular (el, ea, lon, Maria) cere anumite forme gramaticale ale verbului (invata,
citeste, etc.) si anumite combinatii lexico-sintactice (de exemplu, un anumit obiect), cum ar fi
in enuntul: lon (Maria) invata (citeste) o carte (bund, de chimie ...). Rezulta ca fragmentul autonom de
enunt denumit cuvdnt este un ansamblu (o multime) de forme si de valori conditionate unele de altele si
legate intre ele.

3. Pe baza caracteristicilor de mai sus, se considerd ca un cuvant este o unitate lingvisticd
autonomad, careia 1 se pot fixa limitele prin trei procedee:

a. permutarea — se refera la faptul ca o unitate presupusa a fi cuvant isi poate schimba locul in
enunt. Se poate spune: lon invatd bine. Invata bine lon etc. Mentinerea intelesului global este
principala conditie a valabilitatii unei permutari;

b. substitutia — se refera la faptul ca in locul fragmentului analizat putem pune altul de acelasi
tip. In enuntul de mai sus, inlocuind pe invatd cu cdntd, doarme etc. se ajunge la alt inteles global al
mesajului;

C. distributia — este strans legatd de asocierea termenului analizat cu alti termeni, in enuntul de
mai sus, verbele se asociazd numai cu nume de fiinte sau chiar numai cu nume de persoana (invafd,
studiaza).

In urma aplicarii celor trei criterii, se apreciazd autonomia cuvantului si se obtine

urmdtoarea definitie: numim, cuvdnt orice fragment care are autonomie fata de enunt, prezinta o

distributie proprie, poate fi substituit cu o unitate similara si este permutabil. 14

UMetea, Al., Limba romdnd actuald, Ed. Emia, 2008, pag. 36-39

12 Theodor Hristea, Sinteze de limba romana, Editura didactica si pedagogica, Bucuresti, 1972, pag.5
13Graur, Al., ,Introducere in lingvistica”, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1972, pag. 212

14C0teanu, l., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, pag. 11-16



4. Una dintre cele mai importante definitii ale cuvantului (din perspectiva lingvisticii moderne)
este cea de semn lingvistic. Semnul lingvistic este o entitate fizica cu doua fete, reunirea solidara si
arbitrara a imaginii obiectului numit, careia i s-a spus semnificat (fr. signifie), cu imaginea corpului
fonetic al semnului, numita semnificant (fr. signifiant).

Cuvantul ca semn lingvistic are proprietatea de a putea trimite la obiectele lumii exterioare,
numite referenti. Prin aceasta, cuvdntul se poate referi la realitatea extralingvistica, despre care
comunicam in mod obisnuit. Complicatiile interpretarii semnului lingvistic vin tocmai de la raporturile
dintre semn si realitatea extralingvistica, care e ceva diferit de semn. Cuvantul trimite la o clasa de
referenti si nu la un obiect singular; numai prin intermediul enuntarii semnul permite locutorului de a
desemna un obiect unic. Aceasta interpretare a semnului are in vedere cuvintele denominative, pentru
cad o denumire fixeaza o relatie constantd intre denumit (referent) si numele sdu. Desi realitatea
extralingvistica nu este obiectul lingvisticii, nu se poate face abstractie de ea. Relatiile dintre diversele

aspecte antrenate intr-un semn lingvistic au fost reprezentate printr-un triunghi15(fig.1).

Semn lingvistic

PN

Imagine Imagine

/ N

Corp Obiect fig.1

Prin aceasta reprezentare se subliniaza ideea ca obiectul denumit si corpul fonetic prin care
se face denumirea se asociazd numai prin imaginile lor, intre corpul fonetic si obiect nefiind un raport
cauzal, ci unul uzual, de deprindere sociald consacrata istoric. Nu ne putem referi la corpul fonetic sau
la obiect ca realititi fizice decat prin intermediul imaginilor asociate cdrora le-au dat nastere. Intr-o alta
interpretare a triunghiului semiotic(fig.2), cu sagetile orientate in jos, se pune in evidentd functionarea

semnului. Dupa ce s-a produs asocierea, semnul 1si subordoneaza reprezentarea obiectelor reale, care

. . A g . 1
nu apar in mod necesar cum sunt, ci cum au fost gandite de colectivitatea lingvistica 6.

Semn lingvistic

N

Imagine Imagine

- N

Corp fonetic Obiect fig.2

Aceasta interpretare a semnului lingvistic explica posibilitatea unor necontenite corectari,

modificari in reprezentarea lui. Se ajunge astfel la evolutia sensurilor sau la polisemie.17

15 Coteanu, I., Limba romdna contemporand. Vocabularul, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, pag. 11-16
8ipidem
7Bidu-\/rénceanu, A., Limba romdna contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 16-17
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1.3. DENOTATIE - CONOTATIE

Intre termenii sens si semnificatie ( se mai folosesc si termenii infeles, acceptie, valoare,
functie), prin care, in lingvistica romaneasca, se defineste continutul cuvantului sau semnificatul lui, se
poate stabili o distinctie principala. Prin sens se va intelege modul in care cuvantul semnifica, deci

realizeazad semnificatia In context unic. Semnificatia inseamna ceea ce face ca o secventd sonora sa

devind semn lingvistic, adica semnificant, deci sa semnifice, sa aiba sens.18

Semnificatia/sensul coincid cu latura semnificat a semnului si alaturi de valoarea lexicala
exprimi si o valoare gramaticald. In ansamblu, prin semnificat se redi imaginea mentald atasati
semnificantului care 1l exprima.

Numeroase lucrari propun tipologii diverse ale sensului: sens fundamental (sau de baza), sens
primordial, sens principal, sens propriu s.a.. Unele dintre aceste categorii corespund semnificatiei, in
interpretarea generald. Cea mai convenabila distinctie este cea dintre denotatie si conotaﬁelg.

Semnificatia/sensul au numeroase definitii in Dictionarul de stiinte ale limbii. Cea mai simpla
definitie a semnificatiei este considerarea ei ca insugsi obiectul denumit: semnificatia cuvantului creion
este insusi obiectul creion. Dar, pentru aceasta, e necesar sa existe o imagine generalizatoare care sa
ne scuteascd de a avea in fata obiectul propriu-zis. Imaginea generalizatoare este numitd de unii
lingvisti semniﬁca,tie.20

Sensul este un concept ambiguu, greu de definit, care coincide in mare masurd cu semnificatul,
obiect de studiu al semanticii, dar si al altor discipline lingvistice si nelingvistice. Sensul este raportat
la unitatea lexicala izolata de enunt §i se compune din sensul lexical (denotatie §i conotatie) §i din
sensul gramatical. Sensul este asadar o grupare ordonatd de unitati semnificative.

In logica clasicd, conotatia semnifica continutul notiunii, modul in care acest continut este
subsumat sferei notionale a cirei expresivitate lingvistica este cuvantul. In logica simbolica, opozitia
denotatie-conotatie este legatd de definirea semnificatiei prin extensiune (denotatum) sau prin
intensiune (conotatum).

In semantica si stilistica lingvistica actuala sunt insa in circulatie alte conceptii privind conotatia
ca aspect al continutului semnificativ al cuvintelor; un cuvant, o structura sintactica etc. pot avea, in ce
priveste sensul, doua aspecte distincte: unul strict intelectual, cum ar fi semnificatia, deci aspectul
denotativ, si altul afectiv, in care se vadeste pozitia subiectiva, reactia emfatica a vorbitorului legata de
cuvantul sau de structura respectiva. Prin urmare, conotatia ar fi o valoare semantica secundard si
afectiva care suplimenteaza denotatia unui cuvant, adaugandu-i un plus emotional, si punand semnul
egalitatii intre conotativ §i afectiv.

Deci, denotatia (denotarea, desemnarea, denumirea) este actul prin care unui obiect (lucru,
eveniment, fenomen, fiinta, idee, actiune) i se atribuie un nume. Problemele pe care le pune actul
denotarii sunt complexe si complicate i nu angajeaza numai zona lingvisticd. Desemnand valoarea
conceptuald, cognitiva a unui cuvant, denotatia are un caracter stabil, reuneste elemente semantice non-
subiective, identificabile in general in afara de context. Prin aceasta interpretare denotatia se apropie in
cea mai mare masurd de semnificatie si presupune o codificare sociald, culturala, colectivd a
vorbitorilor. Fiind una singurd, in ansamblul valorilor unui cuvant, denotatia asigura echilibrul
semantic al cuvantului.

Conotatia (Sau conotatiile) exprima valori secundare, eterogene ale semnificatului unui cuvant,
care se pot delimita in diverse feluri si, daca admitem diferentierea facuta mai sus dintre semnificatie si

18Graur, Al, ,Introducere in lingvistica”, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1972, pag. 235
19Bidu-Vr:?mceanu, A., Calarasu, C., Ionescu, L., Dictionar de stiinte ale limbii, Ed. Nemira, 2001, pag. 159-160

20psL, Ed. Nemira, 2005, pag. 471
Libidem
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sens, corespunde celui din urma. Data fiind multitudinea posibila a interpretarii laturii semnificat a
cuvantului, se admite valoarea aproximativa, chiar la nivelul redarii intr-un dictionar monolingv
explicativ.22

Sensul denotativ reuneste elementele semantice non-subiective, identificabile in afara de
context. Denotatia reprezintd clasa tuturor referentilor posibili (masa: ,,obiect cu patru picioare, cu o
suprafatd pland, cu o anumita destinatie").

Sensul conotativ reprezinta sensurile secundare si figurate ale semnificatului unui cuvant.
Toate tipurile de conotatii au in comun faptul ca se delimiteaza de denotatie si depind de context.
Cateva tipuri de conotatii:

1)  sensuri reprezentand diferite atribute, carora li se acorda o importantd mai mare. Fata de
denotatia cuvantului leu ,,animal de un anumit tip, cu anumite caracteristici", se detageaza atributul
,,caracteristici exceptionale" (,,curaj, noblete, putere"): ,,Jon se lupta ca un leu" .

2) sensuri asociate emotiv sau afectiv denotatiei: ,,doliu" pentru culoarea neagra, ,tinerete, putere"
pentru culoarea verde.

3)  sensuri secundare fixate in contexte lingvistice: ,,ora mesei” sau ,,am luat masa in oras", (pentru
ca pe masa se mananca, se ajunge la sensul ,,mancare").

4)  valori afective, conditionate social: bou ,,prost"; nevazator ,,orb";

5) valori evaluative asociate unor cuvinte, indicate de dictionar: livresc - pentru a sucomba;
peiorativ - pentru a crapa;

6) unele dintre cele mai frecvente conotatii sunt sensurile figurate, la care se ajunge prin metafora
(murmurad apa) sau prin metonimie (bea un pahar).
Denotatia si conotatia sunt modalitati de a reflecta realitatea prin cuvinte.

1.4. RELATIA DINTRE ORIGINE SI FRECVENTA

Sistemul lexical al limbii roméne contemporane se caracterizeaza prin ponderea pe care o au
cuvintele de diferite proveniente si care au intrat in vocabular si in nucleul lui de baza in proportii
diferite; dar aceastd pondere statistica trebuie marcatd prin dinamica acestor grupe , prin masurarea
frecventei lor in comunicare, In vorbirea oamenilor (prin modul in care ele circula in mod concret in
manifestdrile concrete ale limbii vorbite si scrise). Acest principiu de caracterizare a componentei

lexicului unei limbi este cunoscut sub denumirea circulatia cuvintelor sau, cum a numit B.P. Hasdeu

fenomenul ,,cuvintele In circula‘;iune”23.

Atat tezele lui B.P.Hasdeu, cat si ale lui Cihac (1870-1879) au o mare importantd pentru
lexicologia generald contemporand , deoarece definesc relatia specificd dintre originea si frecventa
cuvantului in texte, modul in care indicele de reprezentare cantitativa a cuvintelor de o anumita origine
poate fi vazut calitativ, daca este insotit de indicele procentual (1/5 de origine latind, 2/5 de origine
slava, 1/5 de origine turca, 1/5 de origine greaca, maghiara, albaneza si necunoscuta).

Potrivit utilizarii efective a cuvintelor de catre vorbitori, numarul cuvintelor este cu mult mai
redus, variind 1n functie de necesitdtile reale de comunicare, de importanta lor pentru limba, de
vechime, de factorul geografic, de institufia si pozifia sociald a subiectelor vorbitoare si de sectoarele in
care activeaza, putandu-se discuta de diverse diviziuni ale vocabularului.

Lexicul se structureaza astfel:

22Bidu-Vr:?mceanu, A., Limba romdna contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 19
23 Graur, Al, ,Introducere in lingvistica”, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1972, pag. 288
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* Vocabular de bazd — masa vocabularului;
 Vocabular literar — vocabularul neliterar;
+ Vocabular standard — vocabular limitat;
 Vocabular comun — vocabular sectorial.
Factorii de care depinde organizarea lexicului sunt: frecventa cuvintelor si factorii stilistico-
functionali, etimologic, psihologic si semantic.
a) Factorul frecventa
Fara a fi posibild o inregistrare exhaustiva, dictionarele limbii roméne inregistreaza de la
50.000 pana la 150.000 de cuvinte, insa este recunoscut faptul ca niciun vorbitor nu utilizeaza personal
atatea mii de cuvinte. In medie, fiecare vorbitor foloseste 4.000 de cuvinte, insd numarul acestora poate
creste pana la 10.000 in functie de specialitatea si gradul sau de cultura.
Stabilirea celor mai frecvente cuvinte necesita respectarea a doud conditii:

(1) tratarea oricarui grup de litere aflat intre doua spatii tipografice albe drept cuvdnt-text, -
indiferent de aspectul morfologic si numai dupa aceea analiza rezultatelor pe unitati lexicale; (2)
fixarea corpusului (corpusul poate fi de intindere diferita: intreaga limba romand contemporana,
aspectul literar al limbii roméane, o anumita varianta functionala, un anumit text).

Una dintre cele mai importante analize privind consecintele frecventei asupra importantei

cuvintelor in limba este descrierea fondului principal lexical. Al. Graur 24 2 alcatuit o lista de 1.419
cuvinte romanesti care s-au mentinut si au dat nastere altora din cele mai vechi timpuri pana in zilele
noastre, asigurand coeziunea si stabilitatea lexicului. Lista lui Graur reprezintd nucleul imanent al

limbii romane, insa ea nu coincide in Intregime si Tn mod necesar cu lista celor mai uzuale cuvinte de

asteizi.25

Pentru apartenenta la fondul principal lexical. Al. Graur a propus cinci criterii obligatorii26:

Importanta notiunii exprimate de cuvant, ceea ce face ca ele sa fie mult folosite de toti
vorbitorii.

1. Indeplinesc aceastd cerintd cuvintele care desemneaza obiecte cu care omul are a face in
permanentd, caracteristici ale acestor obiecte, actiuni performante in procesul muncii sau in
viata sociald, instrumente de munca, nume de rudenie, parti ale corpului etc.: camp, culege,
paine, floare, raddcina, masa, pat, scaun, mamad, sord, sot, gurd, inimd, ochi, sange.

2. un cuvant din fondul principal lexical trebuie sd fie polisemantic, deoarece un numar mai
mare de sensuri contribuie la 0 importanta sporita. De exemplu, casd, ochi, a spune sunt
cuvinte polisemantice, insa a dormi, a plange, zapada, fasole nu sunt cuvinte polisemantice
si fac parte din fondul principal lexical.

3. cuvintele din fondul principal lexical au 0 mare putere de derivare si compunere, fiind baze
pentru formarea de noi cuvinte. Existd nsa cuvinte care nu au prea multe derivate (gura,
mamd, picior), dar ele fac parte din fondul principal lexical.

4. 0 mare parte a cuvintelor care nu au multe derivate intrd in expresii si locutiuni; a face gurd,
in gura mare, gurile Dunarii etc.

5. cuvintele vechi, cu o mare stabilitate intra, de asemenea, in fondul principal lexical. Aceste
cuvinte au diferite origini: latinesti - om, barbat, femeie, cap. gurd, ochi. a vedea, a auzi,
grau. floare, iarbad, pom, foc, apd, pamdnt, lund, soare, stea etc.; vechi slave - nevasta, drag,
a iubi, muncd, treabd, vorba, vreme etc.; maghiare - a cheltui, fel, a fagadui, a alcatui, oras
etc.; turcesti - dugman, a murdari etc.; grecesti - fasole, folos, a pedepsi etc.

Al. Graur considera ca elementele latine din fondul principal lexical reprezinta 60%, cele
vechi slave 20%, in timp ce elementele maghiare, turcesti si grecesti se situeaza fiecare sub 2% din
totalul cuvintelor. Criteriile rigide propuse de Al. Graur fac ca lista fondului principal lexical sa contina

24Graur, Al., Fondul principal al limbii romdne, Bucuresti, 1957, pag. 7
5 Bidu-Vranceanu, A., Limba romdnd contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 21-23
26Graur, Al., Fondul principal al limbii romdne, Bucuresti, 1957, pag. 9
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sub 1.500 de cuvinte. Dintre acestea, sub aspectul frecventei, cel mai bine reprezentate sunt
substantivele (50%), verbele (30%) si adjectivele (10%). In lucrarea Vocabularul reprezentativ al
limbilor romanice, coordonatd de M. Sala importanta cuvintelor este apreciata dupa trei criterii:
frecventa, puterea de derivare (cuvantul din vocabularul reprezentativ trebuie s aiba minimum trei
derivate) si bogatia semantica (cuvantul din vocabularul reprezentativ trebuie sa aiba cinci sensuri, care
sa nu fie regionale, dialectale sau invechite).

Lista alcatuita de M. Sala cuprinde 2.581 de cuvinte, cu peste 80% mai multe cuvinte decat
lista propusa de Al. Graur. Cresterea numarului de cuvinte care apartin fondului principal lexical a fost
posibild prin aplicarea a mai putine criterii §i, mai ales, prin renunfarea la obligativitatea tuturor
criteriilor. Cuvintele care indeplinesc toate cele trei criterii propuse de M. Sala sunt foarte putine: 207.
Prin aplicarea flexibila a celor trei criterii, in vocabularul reprezentativ al limbii romane sunt incluse si

neologisme precum: a asigura, a cerceta, stiintd, a dezvolta, functionar, arta, artist, facultate etC.27

b) Factorul stilistico-functional

Alaturi de cuvinte cu uz general, se contureaza submulfimi lexicale specifice unor profesii,
ceea ce se numeste lexic specializat sau, in mod concret, terminologii: terminologia medicala,
terminologia stiintelor exacte, terminologia lingyvisticii etc.

In acest sens, se pot delimita urmatoarele submul‘;imi28:

(@) - vocabularul cu termeni obligatorii pentru orice variantd a limbii - vocabularul
fundamental,

(b) vocabularul caracteristic nivelului mediu de culturd - limba literara standard (cu
exceptia limbajului artistic si a celui stiintific),

(c) vocabularul specific stiintei si tehnicii - limbajele specializate (terminologiile).29

Delimitarea submultimilor in functie de factorul stilistico-functional nu se poate face
integral i multe cuvinte pot fi repartizate Tn mai multe submultimi. Din aceastd cauza, submultimile
delimitate conform factorului stilistico-functional au importanta generala sau preliminara in cercetarea
lexicala.30

c) Factorul etimologic

Acest factor explica geneza derivatelor si compuselor, invocand capacitatea vorbitorilor de
a stabili legaturi pe baza sentimentului etimologic, fie dupa radacina (posta<postas, postar, postarita
etc.), fie dupa prefixe (inadaptabil, inaplicabil, incorect, inevitabil etc.), fie dupa sufixe (amabilitate,
abilitate, aplicabilitate, credulitate, duritate, rigiditate, nervozitate, etc.).31

Un aspect care a suscitat interesul in studiul lexicului roménei contemporane este geneza
derivatelor si a compuselor si coeziunea unitatilor lexicale care aparfin unei familii de cuvinte. Coteanu
se opreste asupra familiei lexicale a lui car: caroi, caran, carut, caruta, carucior, carugas etc. Daca
admitem ca verbul a cara provine din car + -a, atunci familia se imbogateste nu doar cu acest verb, ci
si cu alte derivate: carat, caratura, caraus, caraugie etc. Pe de altd parte, a incarca, a descarca sau
carare, cardarusd, cararuie, desi sunt foarte apropiate de car, nu fac parte din familia lexicala a
acestuia, avand altd origine. Nici carosabil nu face parte din familia lexicala a lui car, decat prin
sentimentul etimologic al unor vorbitori care nu cunosc originea istorica a acestor cuvinte sau nu au
pregatire lingvistica. Acestui sentiment 1 se datoreazd etimologia populard, modificare gresita a
cuvintelor mai putin cunoscute de unii vorbitori care le introduc 1n familia lexicald cea mai plauzibila

pentru ei.3?

27Sella M., Vocabularul reprezentativ al limbilor romanice, Ed. Stiintificd si Enciclopedica, Bucuresti, 1998, pag. 20-23
Banlca Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 10-11
Sala M., Vocabularul reprezentativ al limbilor romanice, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1998, pag. 24-25
Sala M., Vocabularul reprezentativ al limbilor romanice, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti, 1998, pag. 42-79
Banlca Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 11
Coteanu L, LRC Vocabularul ed Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1995, pag. 178-182
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Factorul etimologic actioneaza puternic in romana actuald, fiind egal in linii mari cu
procedeele sau cu sistemul de formare a cuvintelor.

d)Factorul psihologic

Este important pentru Intelegerea lexicului colectiv si a celui individual in cele doua
diviziuni ale acestora: vocabularul activ si vocabularul pasiv, acesta din urma aparand din cauza
comoditatii, nesigurantei sau lipsei de deprindere. Dezvoltarea lexicului individual se face prin imitatie,

mai ales in familie si scoala si prin creatie.

Acest factor intereseaza mai ales sub aspectul organizarii vocabularului fiecarui vorbitor,
vocabular care se constituie dintr-o parte activda si una pasiva.

d.1.Vocabularul activ — este format din cuvintele intrebuintate efectiv in toate
imprejurarile in care un vorbitor construieste si exprima mesaje. O parte din vocabularul activ se
regaseste la tofi vorbitorii si este egald cu cele mai frecvente cuvinte, cele care asigurd comunicarea si
intelegerea. O alta parte variaza in functie de profesiune si de alte aspecte socio-culturale, manifestate
diferit de la un individ la altul.

d.2.Vocabularul pasiv — este format din cuvinte cunoscute sau recunoscute de vorbitor, dar
neintrebuintate. In vocabularul pasiv, existi o zoni mai apropiati de cea activa care cuprinde cuvinte
cuvinte care pot trece in zona activa a vocabularului in functie de diferite aspecte ale comunicarii. Tot
in vocabularul pasiv intra, in functie de vorbitori, cuvinte din alte terminologii decat cele cu care
opereazd in mod obisnuit. La marginea extremad a vocabularului pasiv se intdlnesc cuvintele cu
frecventa zero, neintrebuintate de nimeni, dar inregistrate de unele scrieri: meterhanea (muzica
turceasca in care predominau tobele), meremetisi (a repara, a pune in ordine), biducbasa (comandantul
unei unitati militare de mercenari) etc.

Pentru a ilustra cum actioneaza ca factor de organizare lexicald, se pot retine doua
aspecte principale: transferul material si transferul de semnificatie. Ambele duc la o adevarata retea de
asocieri, evocari prin asemanare sau diferentiere, astfel incat, pornind de la un termen oarecare, se
poate construi schema principalelor relatii, care pot varia in functie de vorbitori.

Spre exemplu, cuvantul lapte poate intra intr-o serie de asocieri privind expresia materiala,
dintre care unele sunt motivate: laptic, laptut, laptisor, laptar, laptos etc., iar altele nu au nicio
motivare lingvistica strictd, dar reprezinta relatii posibile in functie de diferite asocieri ale vorbitorilor:
laptele cucului, lapte de var etc. Sub aspectul continutului semantic, se poate porni de la definirea
valorii denotative a lui lapte prin patru caracteristici: ,,lichid” + ,,...produs natural” + ,,...de culoare
albda” + ,,comestibil”. Pe baza factorului psihologic, se pot face asocieri diverse pornind de la fiecare
dintre cele patru caracteristici. Astfel, trasaturile ,,lichid” si ,,de culoare alba” pot fi asociate cu ,,produs

vegetal”, stabilindu-se o relatie cu laptele cucului. Daca se elimind trasaturile ,,produs natural” si

,comestibil”, se pot face asocieri cu lapte de var.34

e)Factorul semantic

Ca inteles al comunicarii realizate prin mijloace verbale, semantica este si ea un factor de
organizare lexicald, deoarece intelesul comunicarii priveste si partile acestora, intre care cuvintele
figureaza pe primul loc.

Acest factor are in vedere valoarea denotativd a cuvintelor, gruparea lor pe campuri

semantice (insuficientd si neproductiva), clasificarea conceptualistd si rezultatele nesatisfacatoare ale

analizei componentiale, bazatd pe identificarea semelor si sememelor.>>

Una din cele mai mari dificultdti in practicarea analizei semice este determinata de
variabilitatea semelor in functie de factori diversi, ceea ce contribuie la imposibilitatea alcatuirii unui

33B'Zmicé, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 11
34Coteanu, I., LRC. Vocabularul, ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1995, pag. 152-162
35 Banica, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdna contemporana. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 11
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inventar (si, implicit, impiedica existenta unui metalimbaj consacrat), uneori cu consecinfe negative
asupra obiectivitatii analizei semantice. Variabilitatea semelor tine in primul rand de specificul limbilor
(ceea ce anuleaza caracterul universal al majoritatii semelor), de particularitafile fiecarei clase
paradigmatice sau chiar de alti factori.

In functie de metodele utilizate in analizi, se pune accent fie pe relatia dintre semne si
referenti, fie pe relatia dintre sensul semnelor. Aceastd din urma orientare are in vedere atat relatiile
paradigmatice sau invariantele semantice, puse in evidentd de analiza semica, cat si relatiile
sintagmatice privind actualizarea discursiva, puse in evidenta de analiza contextuala (combinatorie).

Dacéd in alcatuirea paradigmelor lexico-semantice semele comune pe baza carora se face
gruparea sunt destul de usor de delimitat, stabilirea diferentelor semantice dintre termenii paradigmei
(obiectivul analizei semice) se face prin semele variabile, mult mai greu de identificat. Operatia
delimitarii semelor variabile, distinctive este cea mai dificila etapa a analizei semice. Ea depinde de
clasa paradigmatica in care se face analiza, de intuitia cercetatorului si de controlul cu dictionarele; de
aceea sunt posibile reinterpretari in functie de diferite etape ale analizei, ajustari succesive in functie de

opozitiile stabilite, confirmandu-se sau corectandu-se interpretarea ini‘;ialé.36

Alte concepte de interes in analiza semica sunt: sememul, arhisememul, arhilexemul.

a. Sememul este suma semelor care acopera un sens lexical sau semnificatul unui cuvant si
care are drept corespondent formal lexemul. Formula semicd a sememului are o
structura determinata si este rezultatul analizei semanticianului. Sememul trebuie
raportat la definitia lexicografica, de care se apropie in mai mare sau Tn mai mica
masurd; sememul scaun comporta semele ,,obiect” + ,,pentru a se aseza + ,,pentru o
singurd persoana” si reflecta definitia lexicografica in cea mai mare masura.

b. Arhisememul defineste semnificatul comun al unei paradigme lexico-semantice,
reprezentand semele comune tuturor membrilor. Arhisememul este astfel reuniunea sau
intersectia tuturor sememelor dintr-un asemenea ansamblu lexical; arhisememul
paradigmei ,,scaunelor” este ,,obiect”+ ,,pentru a se aseza”. Uneori arhisememului {i
corespunde un semnificant anume, numite arhilexem; de exemplu, fr. siége sau sp.
assiento sunt arhilexeme in paradigma ,scaunelor” (romana neavand lexicalizat
arhilexemul, care poate fi desemnat numai prin parafraza ,,obiect”™t ,pentru a se
aseza”).

c. Arhilexemul este arhisememul care are o forma sintetica si non-perifrastica (se exprima
printr-un singur cuvant). Din acest punct de vedere apar diferente intre limbi, cum s-a
vazut deja in ce priveste exprimarea arhisememului ,,obiect” ,pentru a se aseza” in
franceza, spaniola, pe de o parte, si in romanad, pe de alta parte.

Intr-o paradigma lexico-semantica se includ cuvinte care apartin aceleiasi parti de vorbire.

De asemenea, nu se integreaza intr-o paradigma decdt unul dintre sensurile unui cuvant polisemantic
(procedeu numit dezambiguizarea sensurilor). De exemplu: cuvantul birou intra in paradigma analizata
numai cu sensul de ,,masd”+,,de scris (de lucru intelectual)”, celelalte sensuri, ,,local sau parte a unui
local unde se lucreaza”, intra in alte paradigme.

Complexitatea problemelor semantice justificd delimitarea unor submulfimi variate, cu
sfere de cuprindere diferite. Cea mai cuprinzatoare clasificare delimiteaza cuvintele pline, denominative
(substantive, adjective, verbe, adverbe) care denumesc obiecte fizice, fenomene, activitati, insusiri etc.
si cuvintele goale, care nu indica ceva anume, nu au valoare denotativa, ci asigurd (cu exceptia
interjectiilor) combinarea celor din prima categorie in propozitii, fraze, enunfuri. Aceastd clasificare
implica si delimitarea unor categorii care nu sunt semantice - partile de vorbire - §i semnaleaza
importanta combinarii cuvintelor pentru a realiza comunicarea.

Tot in directia dezvoltarii contributiei analizei contextuale, semantica lexicala romaneasca a
procedat la luarea in considerare a marcilor diastratice sau de uzaj, indicate de dictionare tot intre

36 Bidu-Vranceanu, A., Limba romdnd contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 31-32
37Bidu-Vrz’mceanu, A., Limba romdna contemporand. Lexicul, Ed. Humanitas Educational, 2005, pag. 33-34
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paranteze inaintea definitiei sensului pentru cd functioneazd de asemenea ca restrictii contextuale.
Indicatiile sintagmatice de acest tip sunt foarte eterogene, privind fie varianta stilisticd — tehnico-
stiintifica — fie particularitati ale comunicarii: ironic, peiorativ, familiar, popular etc.38

Concluzia pe care o formulam se refera la faptul cd analiza si gruparea in submultimi
priveste numai cuvintele pline, iar clasele se alcatuiesc numai in limitele unei singure parti de vorbire.

38Bidu-\/rénceanu, A., Marcile stilistice in DEX si importanta lor normativ-didacticd, in Limba si literatura, vol. |,
Bucuresti, 1997
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Capitolul 2
VOCABULARUL LIMBII ROMANE - STRUCTURA STILISTICA SI FUNCTIONALA

In afara numeroaselor subdiviziuni ale vocabularului, existi si repartizarea acestuia
stilistica si functionald in vocabular de uz general si vocabular cu utilizare limitatd, in functie de aria
de folosinta a cuvintelor.

Vocabularul de uz general, numit adesea si fondul comun sau vocabularul mediu,
supradialectal, nespecializat este acea parte a lexicului cunoscuta si utilizata de toti vorbitorii unei
limbi, indiferent, de zona geografica careia ii apartin, de profesia in care lucreaza si de gradul lor de
cultura si cuprinde, legat de gruparile anterioare, atat vocabularul activ, cat si o parte din vocabularul
pasiv, atdt elemente ale vocabularului literar, cat si elemente populare si familiare, cunoscute si
intrebuintate de intreaga comunitate lingvistica respectiva, avand astfel o sferd de cuprindere mai larga
decat aceea a vocabularului activ.

Vocabularul cu sfera de utilizare limitatd are in vedere, in ordine, regionalismele,
arhaismele, neologismele, termenii profesionali, elementele de jargon, toate cu o folosinta cu mult mai
res‘[rélnsézl)),9 opusa vocabularului general, fiecare avand caracteristici proprii, invocate la fiecare grupare
in parte.

2.1. Regionalismele si elementele populare

Limba, in general, reprezintd un complex de variante coexistente, care se intrepatrund
reciproc. Intre ele existd deosebiri calitative, determinate in primul rand de valoarea functionald a
fiecareia dintre ele 1n viata colectivitatii.

La un pol se afla varianta literara (limba literard), destinatd in special exprimarii in scris,
mijloc de comunicare a celor mai de seama manifestari culturale ale unei natiuni, iar la celalalt pol
variantele regionale, ramificatii teritoriale ale limbii (dialecte, subdialecte si graiuri), cu o
functionalitate mai restransa, limitata de obicei la necesitatile vietii rurale.

Intre varianta literara si variantele regionale existi legaturi corelative, mai mult, variantele
regionale, In diversitatea lor, alcdtuiesc o unitate complexa, in care se disting elemente convergente si
divergente. Trasaturile comune constituie un supersistem (diasistem) care nu trebuie confundat cu
limba literara si care se bazeaza pe un dialect de prestigiu, impus in anumite conditii.

Trasaturile comune si divergente se manifestd In diversele compartimente ale limbii, dar
mai ales in pronuntare si vocabular si formeaza, atunci cand sunt reprezentate pe harti lingvistice, arii
continue (unitare) sau arii discontinue (neunitare)*® primele apirand in serii si fiind caracteristice
foneticii §i gramaticii (ex. frace, frunce, munce; o fost, s-0 dus etc.), ultimele avand caracterul de
fenomene singulare, unice si intadlnindu-se in domeniul lexicului (ex. varza - curechi, zapada - nea -
omat). Cuvintele de origine latina, predominante din punct de vedere al structurii lexicale dacoromane,
constituie arii unitare pe intreg teritoriul limbii romane (de exemplu, termeni privitori la partile
corpului: deget, dinte, frunte, genunchi, mdand, ochi, picior, sange, unghie,etc.).

Alaturi de termenii comuni tuturor subdialectelor (numarul lor este foarte mare,
indiferent de limba din care provin), existd si cuvinte diferite pentru aceeasi notiune, specifice
diverselor unitati teritoriale cunoscute sub numele de regionalisme. Din diverse cauze, s-au produs:
suprapuneri sau substituiri ale anumitor cuvinte, iesirea completd din uz a unora, ori restrangerea ariei
de raspandire a altora.

Astfel, pentru denumirea plantei allium sativum in regiunile nord-vestice ale dacoromaniei
se foloseste termenul ai (< fr. ail, <it. aglio < lat. alium), in timp ce 1n restul teritoriului i in limba

$Banica, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005,
pag. 61-62
40¢cf. Cazacu, B., Tudoran, R., Lexicul dacoromdn, Ed. Didactici si Pedagogici, 1965
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literara se intrebuinteaza termenul mai nou usturoi (un adjectiv substantivat din sintagma ai usturoi ,,ai
care ustura”, derivat din verbul ustura < lat. ustulare la care s-a adaugat sufixul -0i). Probabil ca ai a
pierdut teren din cauza scurtimii fonetice, din cauza coliziuni fonetice cu pers. a l1-a singular a
indicativului prezent a verbului a avea (lat. habes alium < rom ai ai) si din cauza expresivitatii lui ustu-
roi.*!

Daca, in cazul acestor termeni, unii reprezinta conservarea vechilor elemente latine (al,
ficat), iar altii inovatiile (usturoi) sau imprumuturile (mai), in alte cazuri diferentele lexicale teritoriale
se aplica in primul rand prin convietuirea dacoromanilor cu diverse populatii alogene (maghiare si
germane in Transilvania si Banat, ucrainene in nordul Moldovei si Maramures, sarbesti in Banat s.a.).
In acest fel poate fi interpretatd harta notiunii vopsea (h. 350 din MALR, serie noud, vol. I, 1956),
pentru care apar termenii vopsea (vapseald, vacsea), ca postverbal al lui vopsi (< bg. vapsam < ngr.),
folosit in Oltenia, Muntenia, Dobrogea, si sudul Transilvaniei, boia (< tc. boya), in regiunea de nord-
est a teritoriului dacoroman (Moldova), farba (< germ. Farbe) in Banat, festeala (derivat al lui festi
»vopsea” (< magh. festeni, cu sufixul -eald), in Transilvania. Dintre acesti termeni, s-a impus in limba
literara vopsea caracteristic subdialectului muntean. Tot asa stau lucrurile i cu termenii referitori la
»Croitor”, pentru care existd In Oltenia, Muntenia, sudul Transilvaniei, Dobrogea si Moldova, ca si in
limba literara, cuvantul croitor (derivat de la croi, v.sl. krojiti), sabau < magh. szabo, in nordul
teritoriului dacoroman si snaidar < germ. Schneider, in Banat (in punctele izolate apar si alte sinonime,
ca hainar, cositor, maistdr).4

Urmarind izoglosele acestor cuvinte si ale altora, se ajunge la concluzia ca muntii Carpati
n-au constituit si nu constituie o granita, sudul Transilvaniei grupandu-se deseori cu Muntenia, si ca in
majoritatea cazurilor s-a impus in limba literara, cum este de asteptat, termenii specifici subdialectului
muntean, desi nu intotdeauna acestia sunt cei mai vechi.

Subdialectele dacoromane ofera si alte exemple de acest fel, mai ales 1n cazul cuvintelor

apartinand zonelor periferice ale vocabularului. Se poate astfel vorbi, din punct de vedere al acoperii

sensului, de o sinonimie perfectd, absoluta sau totala si de o sinonimie partiald. O asemenea distinctie

y Y .. . - o . 43
se face dupa sfera de raspandire a seriilor sinonimice si dupa varianta de limba care se are in vedere.

La nivelul limbii comune, 1n ultimul timp si la nivelul limbii literare, varza, raspandit in
sud si curechi, raspandit in nord, sunt sinonime, si anume sinonime totale. La nivelul graiurilor
respective si la nivelul punctelor pe harta, acolo unde se cunoaste un singur membru al seriei, nu exista
sinonime; la acest nivel, exista sinonimie numai in punctele de intersectie, unde vorbitorii cunosc ambii
membri ai seriei, nivelul limbii punctului suprapunandu-se cu al limbii comune si al limbii literare. Ca
urmare a influentei limbii literare asupra graiurilor, se mareste numarul de serii sinonimice si de
cuvinte sinonime in general intr-o prima etapa, ca, dupa aceea, termenii literari s se impuna, sa
inldture reprezentantii graiului si, in ultima instanta, sa inlature fenomenul de sinonimie (ex. prosop -
stergar — stergurd - chindeu — mdsai - peschir - dosoi).

Cu toate ca in procesul de formare si unificare a limbii nationale si a limbii roméane
literare se realizeazd si integrarea graiurilor in limba comuna, rdman totusi in afara limbii, dar mai ales
in lexic. Vorbim in aceste cazuri de regionalisme, provincialisme sau cuvinte dialectale.

Deci, regionalismul este un fapt de limba, de obicei de natura lexicala, dar si de natura
foneticd si gramaticald, existent numai intr-o anumitd regiune, caracteristic pentru un anumit grai §i
folosit in limba literaturii artistice pentru redarea culorii locale (unele dintre ele devin cu timpul bunuri
ale limbii literare). Sinonimul acestui termen este cuvantul provincialism, care este mai putin folosit
astazi, din pricind ca asa-zisele provincialisme nu apartin unei provincii propriu-zise, in sens istoric si
administrativ (Muntenia, Oltenia, Moldova), ci unei regiuni, adesea foarte limitate ca intindere (in plus,
provincialism, ca derivat al lui ,,provincial”, este folosit uneori cu o ugoara nuanta peiorativa in

“Libidem
42Bénica'1, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnda contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 62-63
43 Vinteler, O., Sinonimia in Atlasul lingvistic romdn, in Studia Universitatis Babes-Bolyai, Cluj, 1969, pag. 55-62
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vorbirea oamenilor din ,,capitala”). Un alt sinonim al acestora este termenul de cuvéant dialectal,

fiindca regionalismul este caracteristic unei anumite unitati teritoriale. **

Regionalismele se recruteaza din toate graiurile dacoromane, desi contribufia acestora la
formarea limbii comune si a limbii literare este inegald. S-au vazut mai inainte numeroase exemple de
cuvinte dialectale in corelatie cu cele corespunzatoare din limba literard. Se vor nota acum si alte
regionalisme caracteristice diferitelor subdialecte dacoromane:

e muntean: rinichi, burta, chel, put, varza, zapada, ginere, putina, plapuma, porumb,
porumbel, ficat, naduf etc.;

e moldovean: plesuv, chelbos, tintirim, pisca, ogheal, papusoi, hulub, curechi, bostan,
bumb, coltun, perja, mata, borta, colb, oleaca, straie, buhai, etc.;

e banatean: foale, mormant, mereu, iorgan, golumb, blaga, gost, frustuc, crumpi, paor,
beteag, cocie, etc.;

e crisean: biris, ciurda, istalau, festi, clop, pantece, masini, temeteu, bolund, stergura etc.;

e maramuresean: cocon, glaja, giulgi, stolnita, horilca etc.

Cum rezultd din definitia datd regionalismelor, ele se folosesc in limba literard, cu
deosebire in stilul beletristic, datoriti expresivitatii si noutitii lor. In fond, vocabularul limbii noastre
literare a ajuns la marea bogatie de astazi intre altele si prin valorificarea regionalismelor si aceasta
aproape in toate stilurile, dar mai ales 1n stilul literaturii artistice. Scriitorul are libertatea de a folosi
cuvinte legate de originea sa locald, ba chiar obligatia, pe baza necesitatii de a reda culoarea locala, de
a prezenta fapte si personaje care sd aminteasca mediul carora apartin. Conditia este Insd aceea de a
doza cu masura regionalismele, de a proceda astfel incat sensul lor sa se desprinda din context, pentru a
nu ingreuia intelegerea operei literare si a nu deforma din punct de vedere artistic, reducand-o la o

culegere de texte dialectale neinteresantd pentru cititori. Acad L Tordan™ citeazd pentru exces de
regionalisme romanul ,, Grau infratit” de lon Istrati.

Regionalismele, indiferent de apartenenta dialectala a scriitorului, trebuie introduse cu
mestesug si Intrebuintate n asa fel Tncat sd permitd cel putin sesizarea aproximativd a sensului
termenilor necunoscuti si intelegerea globald a frazei, cum au procedat Eminescu, Creanga, Caragiale,
Cosbuc, Odobescu, Sadoveanu etc., care au impus regionalisme ce au intrat in patrimoniul limbii

literare.*®

In incheiere, se impune deosebirea intre regionalisme, ca elemente caracteristice unei
regiuni si elemente populare, ca fapte de limba mai mult ori mai putin general romanesti, cu circulatie
in toate unitdtile teritoriale ale dacoromaniei sau in marea lor majoritate, din care cauzd unii le
denumesc termeni interdialectali.

Printre acestea, chiar dacd unele sunt contestate, pot fi citate: caier, capia, crdcni, dudui,
furca, jecmani, jug, jumuli, lehamite, melita, muiere, nas, nene, nevastd, oleacd, otava, suveicd, tropdi
etc., in alte situatii asemenea cuvinte aparand in expresii pietrificate ,,coborat cu harzobul din cer”, ,,a i
se incurca itele”, ,,a nimeri ca Irimia cu oistea-n gard” etc.

O categorie aparte de elemente populare este aceea a idiotismelor sau idiomatismelor
ori expresiilor idiomatice (din gr. idios ,,propriu, specific”), tratate mai pe larg intr-o alta lucrare.*’

Ele sunt constructii formate din mai multe cuvinte care nu pot fi traduse cuvant cu cuvant in
alte limbi, asa cum apar in diferite expresii frazeologice, remarcabile prin gradul lor ridicat de
expresivitate: a spala putina, cu mdta-n sac, a da ortul popii, a-si lua lumea in cap, cdt ai clipi din
ochi, a scoate apa si din piatrd, a pus-o de mamaligd, a bate apa in piud, a-si pune pirostriile in cap, a
taia frunza la cdini, a strica orzul pe gaste, cu o falca in cer si cu alta in pamant, a se culca o data cu
gainile etc.

44B'Zmicé, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand. Vocabularul, Ed. Paradigme, 2005, pag. 63-64

4 Jordan, I., gimba romdnd contemporand (curs litografiat), 1956, pag. 89
*** Studii de istoria limbii literare, sec. XIX, vol. I si II, 1969

47Bénicé, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdna contemporand, Formarea cuvintelor, 2004, pag. 65-67
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Incercarea de a le redea ad literam intr-o limba striina produce efecte comice (vezi ca pe
apd, toba de carte la V. Alecsandri). Totusi, in ultima vreme, actiunea de transpunere a expresiilor

idiomatice dintr-o limba in alta a fost mult mai usuratd de aparitia unui numar mare de dictionare

frazeologice atat pentru limba romana, cat si pentru limbile europene de mare circula‘;ie.48

2.2. Arhaismele

In lingvistica, arhaismele sunt cuvinte, expresii sau moduri de exprimare invechite, care
au iesit din uzul curent al unei limbi. O parte din arhaisme se folosesc si in prezent, de exemplu in
diverse opere literare, istorice sau religioase, pentru a da un aer de vechime scrierilor, sau uneori in
enuntarea legilor. Etimologie: franceza: archaisme (acelasi sens) « latina tarzie: archaeismus (acelasi
sens) «— greaca: arkhaismos (acelasi sens) «— arkhaios vechi < arkhe inceput «— arkhein a incepe.

Arhaismele sunt cuvintele, expresiile, sensurile, fonetismele, formele gramaticale si
constructiile sintactice care au disparut definitiv din limba comuna sau au Incetat de a mai fi uzuale. Ele
pot fi clasificate in arhaisme fonetice (imbla, parete, rumpe), morfologice (limbe, palaturi, vazum),
sintactice (fecior vestitului Strambd-Lemne, preot desteptarii noastre, semnelor vremii profet), dar mai
ales lexicale (mazil, razes, vistiernic) si semantice (carte, misel, prost), numai ultimele doud intrand
acum in discutie.

Este dificil sa se dea o definitie cuprinzatoare arhaismelor deoarece ea are un conginut
diferit dupa varianta de limba, dupa epoca avuti in vedere si dupa instructia vorbitorilor. In general,
arhaismele sunt cuvintele sau sensurile care nu mai circula de mult timp in vorbirea curenta, elemente
disparute ca urmare a disparitiei obiectelor si relatiilor denumite (armas, breasla, cinovnic, flinta,
palos) sau, pentru vorbitorii culti, numai istorisme desprinse din carti pentru caracterizarea anumitor
epoci (capuchehaie, logofat, comis, paharnic). Alte cuvinte arhaice sunt numai cuvinte invechite,
refugiate adesea spre periferia vocabularului schimbator si Intalnite in vorbirea generatiilor mai vechi
(asisderea, cat, conac, scurteicd, zeghe). Unele cuvinte iesite din uz se pastreaza in graiurile mai
conservatoare (ai, arind, brdnca) sau in limba comuna, in anumite expresii fixe (a da ortul popii, a da
sfoard in tard, a da iama, a veni de hac, a nu avea habar, a scoate la mezat etc.).

S-ar putea spune cd arhaismele sunt cuvinte demodate inlocuite cu alfi termeni, ce
corespund unei noi etape in dezvoltarea vocabularului unei limbi, in legaturd cu evolutia si
modernizarea societdtii in diverse domenii ale vietii sociale: ginta — natiune, measar - sarac, duroare -
durere, destinde — cobori, desidera — dori, chezas - garant, buche - litera, bucoavna — abecedar,
polcovnic — colonel, vistavoi - ordonantd, zalhand - abator etc. In ultimi instantd, este vorba de
procesul general al primenirii vocabularului, al inlocuirii unor vechi cuvinte cu neologisme si acestea
cu utilizare restranse pand la intrarea lor in uzul general, un fel special de confruntare intre generatiile
lingvistice.

Aproximativ la fel stau lucrurile §i cu arhaismele semantice, In cazul carora sensurile
originare sunt inlocuite cu sensuri noi, generalizate de vorbitori, In timp ce complexul sonor rdmane
neschimbat: nemernic ,,strain” ,.ticalos” (inca esti nemernica pe aceste locuri si tot n-ai scapat de
primejdii l. Creangd), rost ,,gurd” ,inteles, scop” (A4h, ce frumoase vorbe din rostul lui rasar - G.
Cosbuc), carte ,,scrisoare” ,,volum” (Mai badita de departe/ Mai trimite-mi cdte-0 carte/dar nu o
pecetlui/ Sa o pot si eu citi - Folclor) etc.

Elementele arhaice sunt foarte importante pentru literatura beletristica, similar
regionalismelor cu care adesea coabiteaza si se valorifica stilistic la fel, fiind necesare pentru redarea
culorii locale, singura restrictie fiind masura si inlaturarea exceselor si a pretiozitatii. Redescoperirea la
mijlocul secolului al X1X-lea a limbii, textelor vechi si a cronicilor, prin Kogalniceanu, Negruzzi,

Baélcescu determinad o orientare statornica catre noi mijloace de expresie artisticd pentru literatura de

evocare istorica, filonul prezentarii trecutului fiind deosebit de bogat.49

48Bénicé, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdna contemporand, Vocabularul, 2005, pag. 65-66
49 Banica, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdna contemporand, Vocabularul, 2005, pag. 66-67
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2.3. Ramnificatii sociale

Diversele grupuri de vorbitori, in functie de preocupdrile si interesele lor in raport cu
restul comunitatii, folosesc In mod diferit limba comuna, apeland la tot felul de inovatii care nu
afecteaza toate compartimentele limbii, ci numai vocabularul acesteia.

In cadrul ramificatiilor sociale, se disting limbajele profesionale, argourile si
jargoanele. intre ele existd diferente importante atat din punctul de vedere al functionalititii, cat si din
acela al perspectivei de dezvoltare. In timp ce limbajele profesionale sau tehnice au aparut din
necesitate, din nevoile productiei si ale modernizarii societatii si au toate sansele de a se dezvolta si a fi
folosite de un numar din ce in ce mai mare de vorbitori cu un nivel mediu de instructie, servind in
acelasi timp ca mijloc de imbogatire a vocabularului limbii nationale si a limbii literare (indeosebi a
unora dintre stilurile corelative), argourile si jargoanele au fost create pentru a satisface interesele si
dorintele unor grupuri sociale restranse, fiind produse efemere, legate de o anumitd moda, fara baza de
sustinere In dinamica sociala.

2.3.1. Limbajele profesionale

Limbajele profesionale, profesionalismele sau terminologiile tehnico-stiintifice contin
cuvintele si expresiile folosite in diferite profesii ca termeni de specialitate. Fiecare vorbitor mai
cultivat poseda doua limbi: limba comuna si limba ,,meseriei” lui, vocabularul activ al acestuia fiind
format din ambele categorii de cuvinte, mai sdrac sau mai bogat dupa natura profesiei. Evident ca
intrebuintarea unor termeni de specialitate dupa profesii nu afecteaza limba comuna 1n ansamblu si nici
madcar fondul sau principal lexical deoarece:

a) chiar in vorbirea specialistilor nu se poate face abstractie de termeni din vocabularul
fundamental;

b) unii termeni de specialitate ajung in lexicul de baza (cheie, motor, magsind, priza, atribut etc.);
C) termenii profesionali reprezinta elemente mobile ce se schimba necontenit in legatura cu
inventiile si perfectionarea tehnicii.

Desi problema termenilor tehnici va fi reluata sub un alt aspect mai tarziu, cand se va vorbi
despre neologisme, se va ardta totusi, aici, cum s-a prezentat din necesitati didactice si 1n alte capitole,
care sunt mijloacele principale de formare a vocabularului profesional sau tehnic:

a) intrebuintarea metaforica a unor cuvinte din limba comuna, devenite astfel cuvinte
polisemantice (camasa cu sensul tehnic derivat de ,,membrana, invelis, captuseald care imbraca
unele obiecte sau piese”);

b) folosirea unui cuvant tehnic cu nuante de sens diferit dupd domeniile de activitate (proteza
»aparat care inlocuieste un organ, un membru sau o parte a acestuia” - medicind, ,,aparifia
accidentald a unei vocale la Tnceputul unui cuvant care incepe cu o consoand, fara a schimba
intelesul acestuia, ca in limonada devenit alimonada);

C) derivarea si compunerea (ac - acar, gura de foc, portbaioneta),

d) transformarea numelor proprii in nume comune: amper (Ampere), volt (\Volta) etc., de la care
se pot forma apoi derivate si compuse (ampermetru, amperaj, voltmetru, voltaic etc.);

e) imprumuturi relativ recente din alte limbi, calea cea mai importanta, fie ca ele sunt formate
pe baza limbii grecesti sau latine prin elemente de compunere tematica (antropofag, somnambul),
fie ca sunt patrunse din limbile moderne (adenita, ariergarda, ghivent, filet).

Numarul cuvintelor de specialitate este foarte mare, ajungand la citeva zeci de mii si este
cuprins in afara dictionarelor explicative curente, in Lexiconul tehnic roman, in Dictionarul de
neologisme si in numeroasele dictionare pe specialitati aparute in ultimii ani, multi dintre termenii
tehnico-stiintifici avand statutul de cuvinte internationale, intrucat sunt folositi de majoritatea limbilor
de cultura. Spre exemplificare, se pot cita: alolexem, alofon, alomorf, deictic, labiala, sonanta
(lingvisticd), valenta, alcaloid, hipermanganat, hexanitrobiemutat (Chimie) etc.
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De observat, in plus, cd multe cuvinte din limbajele profesionale, pe masura ridicarii

nivelului cultural, intrd In limba comuna, astfel incat terminologia elementara a mai multor meserii nu

mai este un secret pentru ceilalti vorbitori si a devenit un bun al acesteia.”°

2.3.2. Argoul

Definitia cea mai simpld a argoului este limbaj conventional, folosit mai ales de
vagabonzi, raufacatori etc., pentru a nu fi intelesi de restul societatii (DEX, s.v.). Este un limbaj cu
,»Cifru”, creat pentru a garanta unui grup izolat, dar solidar, de vorbitori secretul mesajelor transmise in
fata victimelor si autoritatilor.

Procedeul esential de formare si imbogatire a argoului cu vocabularul necesar este
preluarea unor termeni de uz general, carora li se atribuie sensuri conventional modificate. Ei sunt
arhaisme, abandonate de limba literara, regionalisme sau cuvinte populare, neologisme, adaptate sau
neadaptate, la care folosirea figurilor de stil este mereu prezenta (tigva ,.cap”, devla ,,cap”, pdrnaie
»inchisoare”, gaina ,,palarie”, fasole ,,dinti”, fetita ,,mitraliera”, ,,poseta”, mititica ,,carcera”, seminar
»inchisoare” s.a.).

Datorita unor imprejurari de ordin istoric §i unor realitdti sociale, multe cuvinte de argou
sunt imprumuturi din turca (bafia), din rusa (denghi, daiboj, sest) si mai ales din limba tiganeasca
(barosan, bistari, canei, candriu, ciordi, dili, gini, manghi, mardi, mierli, misto, mucles, pili, piranda,
soili, sucar, uschi etc.).

Ca urmare a noutatii, expresivitafii si atmosferei particulare pe care o evoca, cuvintele de
argou trec rapid in limba comuna si isi pierd caracterul de termeni argotici, facand sa dispara, in aceste
cazuri, granita dintre argouri si limbajul familiar, uneori si vulgar (bafta, gagica, mangli, misto, mierli,
nasol, pili, soili), desi avalansa de argotisme din zilele noastre dovedeste un spirit ,,creator” iesit din
comun. Uzura lor inevitabild si deconspirarea unor semnificatii aparte impun deci refacerea continui a
inventarului de termeni argotici.

Creatorii si beneficiarii argourilor sunt elevii si studentii (bafia, sase, sest), soldatii (fetita,
mititica) si mai ales reprezentantii lumii interlope (infractori, detinuti), la care se intdlnesc mai multe
sinonime pentru acelasi referent, asigurandu-se si pe aceasta cale secretul codului.

Scriitorii care au zugrdavit mediile periferice ale oraselor au intrebuintat in vorbirea
personajelor elemente de argou (Calea Vicaresti de |. Peltz, Insemndrile unui belfer de loachim Botez,
Groapa de Eugen Barbu, M-am ficut bdiat mare de Nicutd Tanase, Ingerul a strigat de Finus Neagu
etc.). 1

in argoul romanesc figureaza:

« termeni cu caracter arhaic: pisanie (ancheta), pisar (politist din serviciul judiciar), raboj
(cazier judiciar);

* cuvinte populare si/sau invechite: a globi (a talhari, a jefui), gloaba (1. sportiv ineficient din
cauza varstei inaintate; 2. individ decrepit; 3. prostituatd);

* regionalisme: potloaga (prostituata), glaja (sticla de vin);

* neologisme: achizitor (hot), a achizitiona ( 1. a fura; 2. a aresta), alpinist (hot de locuinte),
incubator ( arest, inchisoare), interventie ( spargere, furt), ilegalist ( infractor), vacanta (perioada de
detentie);

* termeni specializati, apartinand diverselor terminologii: a)juridic-administrativa — a aboli (1. a
bate pe cineva foarte tare; 2. a omorl), penaltista (prostituatda de duzina), sigiliu (catuse), senat (
restaurant de lux), etc.; b) tehnica — polizor ( ancheta, cercetare, interogare), iald (gurd); c) medicala —
carantina (1. infractor nou-venit intr-o banda, 2. detinut proaspat internat in penitenciar), doctorie(
bautura spirtoasd), streptomicina (coniac), termometru (baston de polifist), etc.

SOBénicé, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand, Vocabularul, 2005, pag. 68-69
SlBénicﬁ, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdnd contemporand, Vocabularul, 2005, pag. 69-70
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In aceasta ultima categorie se inscriu si expresii proprii unor stiluri functionale, care au fost
preluate si utilizate in argou in maniera ironica, glumeata sau peiorativa: a face munca de teren ( a
merge la furat in alta localitate decat cea de domiciliu), a fi in renovare capitala (a-si face toate
analizele medicale), a pleca in misiune ( a merge intr-o actiune interzisa de lege), a-i lua cuiva grupa

sanguind ( a taia pe cineva, a spinteca), a face cuiva monetarul ( a jefui pe cineva).52

2.3.3. Jargonul

In afara sensului invechit de dialect, grai, prin jargon se intelege limbaj specific anumitor
categorii sociale, care reflecta dorinta celor ce-l vorbesc de a-si distinge de masa mare a vorbitorilor
§i care se caracterizeaza prin abundenta cuvintelor si expresiilor pretentioase, de obicei imprumutate
din alte limbi (DEX, s.v.), acest inteles potrivindu-se si pentru etapa actualda de dezvoltare a limbii
romane, cand mul{i vorbitori apeleaza in exprimarea lor la multe cuvinte straine, in special englezisme
(hallo, hit, job, business, OK, al right, darling, bye-bye, week-end, computer, display, software s.a., de
fapt barbarisme prin care pretinsele elite intelectuale incearca sa se distanteze lingvistic), dar si, intr-0
masura si mai mare, la perioade anterioare, datoritd atitudinii cosmopolite §i snobismului anumitor
paturi sociale.

In evolutia lexicului romanesc, ca urmare a cosmopolitismului manifestat de clasele
dominante, se poate vorbi de un jargon turcizant, de un jargon grecizant, ele coexistdnd in primele
decenii ale secolului al XIX-lea, cand se foloseste un jargon mixt greco-turc. Jargonul grecizant a
inflorit sub domniile fanariote §i a continuat si in timpul domniilor regulamentare si chiar mai tarziu,
datorita autoritatii limbii grecesti, folositd de mulfi reprezentanti ai protipendadei si patrunsa
concomitent in gcoald si biserica. Atunci multe grecisme au patruns si in limba scrisa, mai ales la primii
scriitori moderni, unele dintre acestea aparandu-le vorbitorilor actuali ca veritabile arhaisme: evghenie
,noblete”, filotimie ,,darnicie”, metahirisi ,,folosi”, parapon ,,necaz, tanguire”, schepsis ,,deliberare”
etc.

Dupa 1860, s-a conturat si un jargon italienizant (de ordin cultural, savant), promovat de
Heliade Radulescu si un jargon latinizant dezvoltat pe un teren fertil sustinut de cuvantul latinist. Cel
mai intens se manifesta insd in a doua jumatate a secolului al XI1X-lea jargonul frantuzit in cadrul
puternicei influente franceze cu un rol asa de mare in modernizarea si reromanizarea lexicului
romanesc. Se introduc numeroase elemente neologice franceze care sunt opuse celor anterioare
(turcesti si grecesti), ajungandu-se la galomanie - folosirea exagerata a franfuzismelor de catre clasele
dominante si de oamenii instruiti, tendintda ce se manifesta pana astazi (afront, a ambeta, a amorsa, a
anvizaja, a bria, cecitare, a confia, a devoala, a eflora, a edulcora, a epata, mefianta, mersi, monser,
parol, par exemplu etc.).

Este meritul unor scriitori si oameni de cultura care au condamnat o asemenea orientare si
au ridiculizat in operele lor atat galomania si latinomania, cat si ,,purismul exagerat”, asezand limba
romana literara pe o linie fireasca de dezvoltare (C. Facca, C. Negruzzi, V. Alecsandri, I. L. Caragiale,
B. P. Hasdeu, T. Maiorescu etc.).53

In acceptia Adrianei Stoichitoiu-Ichim, pozitia celor doud variante informale, argoul si
jargonul, in structura stilistica a limbii roméane poate fi reprezentata conform schemei de mai jos:

52 Stoichitoiu-Ichim,Adriana, Vocabularul limbii roméne actuale, Dinamica/Influente/Creativitate,ed. ALL, 2008, pag. 125
53 Banica, Gh., P., Mocanu, M., Z., Limba romdna contemporand, Vocabularul, 2005, pag. 70-71
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Argou

argou _
jargon

Limbaj
popular
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CAPITOLUL 3
RELATII SEMANTICE

Studiul lexicului este interesant si important din cel putin doud motive: mai intai ca bogatia
unei limbi consta indeosebi in bogatia si varietatea lexicului ei, in al doilea rand, pentru ca schimbarile
care au loc in societate se reflectd direct sau indirect asupra vocabularului, compartimentul limbii cel
mai labil si mai supus influentelor din afara.

Organizarea internd a vocabularului sau sistematizarea sa are la baza criterii lingvistice,
vizdnd confinutul semantic sau forma unitdtilor lexicale. Asa cum s-a] demonstrat in capitolul
introductiv, cele doua laturi ale acestor unitati nu sunt niste blocuri monolitice izolate, irepetabile, ci
structuri articulate dintr-un numar finit (si restrans) de componente distinctive, care se repetd, in diverse
combinatii, in mai multe unitati.

Sistematizarea semanticd a vocabularului rezultd din decuparea unitatilor de sens si
distribuirea lor pe unitati formale. Asa cum s-a anticipat, sensul nu este un da exterior sistemului limbii,
ci un rezultat al actului cognitiv-denominativ al acesteia, iar combinarea sensului cu un complex sonor
nu este motivatd prin natura celor doud laturi, fiind arbitrard originar si obligatorie prin conventie
sociala.

Observand cu atentie raporturile care se stabilesc intre forma cuvantului si continutul sau
sensul lui, se constata urmatoarele fenomene distincte:

3.1.  Polisemia (Polisemantism)

Polisemia este prima forma de sistematizare semantica, in sensul ca evidentiaza distribuirea Intr-
un cuvant (complex sonor) a mai multor sensuri aflate in anumite relatii, deci ea se refera la capacitatea
celor mai multe cuvinte dintr-o limba naturala de a avea mai multe sensuri. Este considerata o categorie
semanticd fundamentala si universala pentru ca se manifesta in orice limba. Aproximativ 80% din
fondul principal al limbilor actuale este compus din cuvinte polisemantice (cifra variaza de la o limba
la alta). Polisemia caracterizeaza in primul rand verbele, substantivele si adjectivele. Ea este direct
proportionald cu vechimea cuvantului si cu frecventa folosirii lui in limba.

De exemplu, cuvantul pamant are in limba roméana urmatoarele sensuri:

1. ,,planeta pe care locuim": Pamantul este o planetd ca si Marte.

2. ,scoarta globului terestru": O rdma a iesit de sub pamant.

3. ,,intindere de uscat": Salvarea naufragiatilor era o fasie pamant.
4. teren cultivabil": | s-a restituit pdmantul dupa razboi.

d.,,materie din care este alcatuita partea solidad a globului terestru": Plantele cresc in padmant.
6. ,teritoriu, regiune, {inut": ,,dupa obiceiul pamantului...”
7. in locutiuni si expresii: - ,,foarte departe": la capatul pdmantului;
- ,totdeauna": de cand e lumea si pdmantul;
- ,,diferenta mare": ca de la cer la pamant.
Se manifesta si la nivelul altor constructii sau structuri:
., Ti-am cantat melodia":- ,,Am céantat melodia pe care ai compus-0 chiar tu."”
- ,,Am cantat o melodie compusa de altcineva si tu ai ascultat-0."
Schimbarea sensului are la baza mecanismul conotatiei si se realizeaza prin tropi (figuri de
stil), Indeosebi prin metaford, metonimie si sinecdoca:
e metafora este o comparatie prescurtata, determinand transferul semantic (in latind se numea
translatio) ca urmare a asemanarii dintre doud obiecte;

26



e comparatia - in cazul comparatiei, aceasta este exprimata de cel de-al treilea termen, tertium
comparationis, care la nivelul metaforei este subinteles. Termenul neexprimat (subinteles) se
poate referi la:
o forma obiectelor: frunte (la om) - fruntea dealului; aripa (la pasare) — aripa
avionului; pinten (la calaret) - pintenul cocosului sau pinten de deal; cotul (la om) -
cotul raului; limba (omului) - limba ceasului;
o culoarea obiectelor: metal bronzat (acoperit cu bronz) - piele bronzata; brumat
(acoperit cu bruma) - brumat (de culoarea brumei);
o sunetele produse: omul murmura - apa murmurd, masina hdrdie - omul hdraie;
pisica miorlaie - femeia miorlaie;
o intensitatea proceselor: dezastru (natural) - dezastru (social); tragedie (specie
literara) - tragedie (umana reala); flux (marin) - flux (de oameni); avalansa (de zapada)
- avalanga (verbald);
o functiile obiectelor: creier (la om) - creier (electronic); memorie (la om)
memoria calculatorului; bragul (omului) - braful (macaralei); capul (omului) — capul
(casetofonului);
o impresia sinestezica: imbracaminte roz (tinereasca, optimistd) - situatie roz; zile,
calde - tonuri calde, apa cristalina - voce cristalind, lichid fierbinte - dragoste fierbinte.
Obiectele (procesele, insusirile etc.) puse in relatie pot apartine diverselor regnuri: animat-
inanimat (gura omului - gura sticlei); animat-animat (mdnz - mdnz de copil); inanimat-animat (fluier -
fluierul piciorului); inanimat-inanimat (clopotei - clopotei de lunca).
*metonimia realizeaza schimbarea de sens pe baza contiguitatii (relatiei constante) logice
dintre obiecte. Aceasta poate fi:
a. spatiala: teritoriu administrativ sau incapere pentru oamenii aflati in interior: tara
(teritoriul) - fara (poporul), satul (teritoriul) - satul (locuitorii), clasa (sala) - clasa
(de elevi); recipient pentru continut: pahar (recipient) - pahar (de apa);
b. temporala: prdnz (masa de la mijlocul zilei) - pranz (mijlocul zilei), ora (60 minute)
- ora (lectie);
c. cauza-efect: traducere (actiune) - traducere (rezultat); atac (actiune) - atac (jucatorii
din atac), istorie (proces istoric) - istorie (stiinta istoriei);
d. produs - locul unde se produce: vin Dragasani - Dragasani, vin Cotnari - Cotnari,
cascaval Moeciu - MOgeCiu;
e. persoana (inventator, autor) - inventie: marghilomana - Marghiloman, un Grigorescu
(tablou de ~) - Grigorescu (autorul);
f. simbol - ceea ce simbolizeaza: crucea (obiectul) - crucea (credinta crestina), coroana
(obiectul) - coroana (regalitatea);
ssinecdoca realizeaza schimbarea de sens pe baza unei relatii cantitative (de incluziune)
intre obiecte. Unii specialisti o considera un caz particular al metonimiei (care insa are in vedere o
relatie calitativa intre obiecte). In functie de sensul relatiei de comprehensiune, sinecdoca poate fi:
- parte pentru intreg: cap (parte a corpului) - cap (de locuitor), gura (parte a corpului) -
gura (la plural-persoane de hranit); acoperis (parte a casei) - acoperis (casd);
- intregul pentru parte: insecta (orice insectd) - insecta (la plural-pureci, paduchi,
plosnite), biped (animal cu doua picioare) - biped (om);
- abstract pentru concret: albastru (culoare) - albastrul (ochilor); prietenie (relatie
abstracta) - prietenie (la plural — relatii concrete de prietenie), amintire (insusire

abstracta) — amintire (un fapt rememorat).54

54Toma, I., Limba romdna contemporand — privire generald, Ed. Niculescu, 2001, pag. 81-83
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3.2. Sinonimia

Sinonimia este un tip de relatie semantica ce se stabileste intre cuvinte care au Intelesuri atat de
apropiate, incat le consideram identice. Este cea mai cunoscuta formd de organizare semanticd a
vocabularului. Ea reprezinta capacitatea limbilor de a utiliza mai multe forme pentru a exprima acelasi
Sens.

De retinut faptul cd un termen polisemantic intrd in seria sinonimicd cu un singur sens $i numai
cu unul, cel care std la baza organizarii seriei, fiecare sens functionand ca o unitate independenta: ,,A
venit la ceas tarziu": ceas = ,,0rd" cu sensul ,,unitate temporalda de 60de minute", nu si ,,obiect pentru
masurat timpul".

De aceea, cea mai clara relatie de sinonimie se stabileste numai intre cuvintele monosemantice
(termenii stiintifici), care sunt identice ca sens: natriu = sodiu, cupru =arama.

In cazul cuvintelor polisemantice, diferitele sensuri ale acestora trimit la sinonime diferite, care,
la randul lor, trimit la altele; polisemia se desface deci in sinonimie, rezultand un camp de expansiune
sinonimicd >,

Campul de expansiune sinonimica este o modalitate de a  arata diferentele dintre sensurile
cuvantului polisemantic, dar  si o posibilitate de organizare a cuvintelor in serii sinonimice:

a ridica (o greutate) = a salta a inalta;
a ridica (manecile) = a sufleca;
a ridica (o casa) = a zidi = a construi;
a ridica  (masele) = a mobiliza = a strange a aduna;
a ridica (preturile) = a creste = a urca = a mari,
a
a
a

ridica(0  pedeapsa) = a suspenda = a desfiinta a anula;
(se) ridica, (de pe scaun) = a se  scula, a se  salta;
(se) ridica (la luptd) = a se razvrati, a se rascula.

Este evident ca substituirea unui cuvant cu sinonimul sdu nu se poate face in orice context; a
ridica este sinonim cu « salta intr-un context ca: . Ridica (salta) scaunul, ca sa pot
matura!",substitutie care nu mai este posibila in  contextele: ,, Si-au ridicat o vila intr-un an.";
Sanctiunea a fost ridicata."

Conditiile sinonimiei:

a) identitatea obiectului (a referentului) denumit de termenii sinonimi, conditiafiind ca
substitutia sd se faca in aceeasi varianta stilisticd. Din perspectiva acestei conditii, nu sunt sinonime
intre ele cuvintele din seriile: varza si curechi; porumb si cucuruz; cartofi, barabule si picioci; cioban,
oier §1 mocan; zapada, nea, omat (desi trimit la acelasi referent), pentru ca ele nu se pot inlocui unul
pe celalalt intr-un context care apartine limbii literare.

Un context de tipul ,,S-a scumpit varza pe piata de la 3 1a 5 lei kg" nu permite substituirea cu
regionalismul curechi. Sau un anunt meteorologic ca: ,,Au cdzut cantitati mari de zapada in zonele de
munte" este afectat stilistic Tn urma substitutiei zdpada / omat. (Au cazut cantitati mari de omat in
zonele de munte), pentru ca selectia unui termen popular este inadecvata in mass-media din zilele
noastre.

Din aceleasi considerente nu sunt sinonime perfecte doud cuvinte dintre care unul este
neologism (marcat ,livresc" in DEX), pentru cd termenul livresc are o frecventd (si de aici o
accesibilitate) mai redusd fatd de termenul normal. A nara este definit prin sinonimia cu a povesti,
avand 1n plus marca livresc. Si in acest caz utilizarea lui a nara in comunicarea curenta este greu
tolerata 56,

b) identitatea sau echivalenta de sens care trebuie sa mearga pana la un numar cat mai mare

55

V. Serban si I.LEvseev, Vocabularul romanesc contemporan, Ed. Facla, Timisoara, 1978, P- 202.

56Dicﬂonar general de stiinte. Stiinte ale limbii, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1997, p.457).
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de trasaturi semantice comune, de preferat toate, ceea ce este posibil numai in cazul cuvintelor
monosemantice. Exemple de sinonime intre care exista identitate de sens (lizibil = citef; potasiu =
kaliu; eronat = gresit).

c) posibilitatea substituirii sinonimelor in acelasi context, substituire care sa nu antreneze
alterarea sensului global al mesajului: ,,A sosit paine caldd / proaspdta”; ,,in urma concursului el s-a
dovedit un elev inteligent / destept."

Daca se respectd strict aceste conditii: identitatea de sens, de comportament contextual si de
varianta functionala a doua sau mai multe cuvinte definim fenomenul ca sinonimie in sens restrans.

Tipologia sinonimelor

Avand 1n vedere echivalenta de sens, sinonimele trebuie sa aiba un numar cat mai mare de

componente de sens comune (de preferinta toate). Din aceasta perspectiva se pot clasifica®’: astfel:
a) sinonime perfecte (totale), care nu se diferentiaza prin nicio trasaturd de sens (au aceeasi
definitie semanticd): azot = nitrogen; stibiu = antimoniu; circumlunar = perilunar; mister = enigma;
vorbaret = guraliv = locvace; a scranti = a luxa; vlaguit = istovit = epuizat = extenuat;
b)  sinonime imperfecte (partiale) care se diferentiaza numai printr-0 componenta de sens graduala:
teama = frica ( ,,grad nedeterminat") si spaima = groaza (,,grad maxim", alaturi de componentele de
sens comune tuturor celor patru termeni); destept = inteligent (,,grad nedeterminat") fata de genial
(,,grad maxim") si istet = ager (,grad mic"), alaturi de trdsdturi comune celor cinci sinonime
(,»,apreciere 1n plus privind inteligenta");
c) sinonime care au ciAte 0 componenti de sens diferitd: dusumea = podea
- trasatura de sens  comuna: ,partea de jos a  unei incaperi";
- trasatura de sens proprie: ,,numai din scanduri" (dusumea) si ,,din orice ~ material” (podea),
trasatura care poate fi neglijatd in anumite contexte;
d) sinonime care prezintd atdt diferente graduale, cdt si semantice, dar limitate cantitativ: cald,
caldut, caldicel, fierbinte, clocotit, canicular - se definesc toate ca ,apreciere in plus privitoare la
temperaturd; se regrupeaza prin trasaturi de sens diferite (uneori neglijabile): cald ,,grad nedeterminat";
caldut = caldicel ,,grad mic"; fierbinte ,,grad mare"; canicular ,,grad maxim"; clocotit (tor) ,,grad
maxim" + ,,proces de fierbere"; dogoritor ,,grad maxim" + ,,emanatie de caldura".

Chiar daca sunt identice ca sens, substitutia in context a sinonimelor nu este intotdeauna
posibila: a muri = a pieri = a se prapadi admit subiect animat (A murit cobaiul"), pe cand a deceda =
a raposa = a disparea admit doar subiect animat uman (,A decedat un om™).

Cand sinonimele sunt specializate contextual,  restrictia de context are importanta pentru
definirea riguroasa a sensului: modic - (foarte) mic, exorbitant = (foarte) mare, primele sinonime
(modic, exorbitant) aparand numai: in combinatie cu prefuri, valori, ceea ce restrange conditiile de
sinonimie, intre sinonime pot sa apara diferente de registru stilistic, care se manifesta sub forma de
restrictii contextuale: a deceda se utilizeaza numai in stilul administrativ, a crapa numai in stilul
familiar sau  argotic, iar a  sucomba numai 1in stilul literar  pretentios  (livresc).

Restrictiile contextuale si stilistice sunt foarte importante in analiza sinonimelor, pentru
adecvata lor folosire in vorbire sau in texte; respectarea conditiilor semantice si contextuale face din
sinonime 0 posibilitate de rafinare a expresiei lingvistice.

3.3Antonimie

Este raportul semantic cu cea mai evidenta implicare in organizarea vocabularului. Ea se poate
defini ca relatia intre cuvinte cu sens contrar (sau ,,diametral opus” cum se mai spune, pentru a deosebi
antonimele de alte cuvinte cu sens opus, dar nu contrar).Existd o antonimie logica, obiectiva, care este
implicata in lucruri din realitatea extralingvisticd: noapte - zi, iarna - vard, dimineata - seara, si o
antonimie pe care o stabilesc vorbitorii.

57 Dictionar de stiinte. Stiinfe ale limbii, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1997
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In enuntul: ,,Am vazut doud filme, unul bun si altul prost, sensul antonimelor bun - prost
reflectd o apreciere subiectiva. De aceea se spune ca antonimia ca fenomen lingvistic acopera atat
cuvintele care denumesc notiuni contrare (iarnd - vard, dimineatd - seard, barbat - femeie, viata -
moarte, inghet - dezghet), cat si pe acelea puse de vorbitori in evidenta (,,Ce grea este valiza neagra si
ce usoara este valiza gri"). Antonimele sunt fixate perechi si, de aceea, par mai pufin dependente de
context sau de o situatie de comunicare. De exemplu, in mintea oricarui vorbitor este asociat mic cu

mare, tanar cu batran, sarac cu bogat, adevar cu minciuna etc.
intre doua cuvinte care sunt antonime trebuie sa existe:

a) o dimensiune de sens comund (asemanare semantica implicand componente de sens comune)
care le uneste, asigura legatura:
- lenes - harnic se refera la ,atitudine fata de munca";
- inteligent - prost se refera la ,,capacitate intelectuala";
- caldura - frig se refera la ,temperatura";
b)  componente de sens diametral opuse (contrare) care stau la baza opozitiei intre termenii

perechi:

- harnic (,,plus munca" - lenes ,,minus munca");
- inteligent (prezent »inteligenta") - (absent »inteligenta");

- caldura (,temperatura scazuta") - frig (,,temperatura ridicata").
Antonimele  apartin mai multor parti de vorbire, dintre care cele mai numeroase sunt
adjectivele si substantivele:
* adjective: cinstit - necinstit; citet, lizibil - necitet,ilizibil;
* substantive: sperantd, nadejde - disperare, deznadejde; bucurie - tristete;
* verbe: a aprinde - a stinge; a (se) agrava - a(se) ameliora;
* adverbe: aproape - departe, aici - acolo, inauntru - afara;
* pronume (nehotarate sau negative): unul - fofi; totul - nimic; toti - nimeni.
Unele cuvinte se definesc prin antonimele lor:  prost ,lipsit  de inteligenta", fricos ,,care are
putin curaj”, curajos ,,care nu cunoaste frica".

Clasificarea antonimelor:

1.  In functie de dimensiunea semantici°Cantonimele pot fi:
- antonime  polare, care nu admit termeni intermediari: sof |  sofie;
- antonime scalare, care admit gradarea si care sunt adesea legate de proceduri de comparare: mare

/mijlociu / mic; fierbinte / cald/rece:
- antonime contradictorii: celibatar (necasatorit) / casatorit;
- antonime contrarii: a urca / a cobori;
- antonime reciproce: a cumpara / a vinde etc.
2. In functie de structura cuvintului avem:

- antonime cu radicali diferiti: corect - gresit, frig - caldurd, intuneric - lumind, trecut - Viitor; a
veni - apleca;

- antonime cu acelasi radical stabilite prin prefixe si sufixe: corect - incorect; disciplinat -
indisciplinat; noroc - nenoroc; moral aimoral; reversibil - ireversibil; hipotensiv - hipertensiv;

carticicd -carfoaie; cascioarad - casoaie etc.
Aceste antonime au o marcd  formala (prefixul, sufixul) care subliniaza antonimia. Prefixele cu
care se formeaza in general antonime sunt: ne-, non-, in-, i-, des-, dez-, dis, de- etc.

3.4. Omonimia
Este o forma de structurare semanticd asemanatoare cu polisemia (unii specialisti le
considera un singur fenomen) prin faptul ca priveste exprimarea unor sensuri complet diferite prin

58 Dictionar de Stiinte. Stiinte! ale limbii, Ed. Stiintific, Bucuresti, 1997, p. 56
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forme (expresii) identice. Principala deosebire consta in aceea ca omonimele nu au trasaturi semantice
(seme) comune, fiind considerate cuvinte distincte, nu sensuri ale aceluiasi cuvant. Aparitia
omonimelor nu este rezultatul unor procese motivate lingvistic, ci mai degraba jocul unor coincidente.
Acest fapt are doua efecte contrarii:

a) omonimia ¢ considerata o ,boald” a limbii, impotriva careia se adopta diverse

,iratamente”;

b) omonimia constituie o sursd de efecte expresive (calambururi, ambiguitati etc.), fiind

importanta pentru stilistica.

Descrierea componentiala a omonimelor arata ca ele nu prezintd seme substantiale
(importante) comune: a semana = verb: denumeste actiunea de a arunca samanta in solul special
pregatit in vederea obtinerii unei viitoare recolte; a semana = verb: denumeste starea de asemanare
intre persoane sau obiecte pe baza unor anumite trasaturi. Omonimele au §i etimoane diferite: primul
provine din lat. seminare, al doilea din lat. similare. Cele doud caracteristici mentionate deosebesc
omonimia de polisemie, aceasta din urma vizdnd sensuri care au seme substantiale (importante)
comune si acelasi etimon (un exemplu de sens cuprins in a semana este verb denumeste actiunea de a
arunca vorbe, sugestii, apropouri intr-un mediu suspicios pentru a ob{ine dezbinarea).

Omonimia este un fenomen raportat cel mai frecvent la lexic, dar ea poate fi identificata si
la nivelul morfologiei (cdnta la pers. 3 sg. si canta la pers. 3 pl.), al sintaxei (lauda prietenilor =
prietenii lauda pe cineva, prietenii se lauda, prietenii sunt laudati de cineva) sau la nivel lexico-
gramatical (adj. frumos si adv. frumos).

Sursele omonimiei pot fi:

a) evolutii fonetice sau restructurari morfologice convergente ale unor cuvinte diferite: lat.
incendere si incingere = rom. a fncinge;l a fncingez;

b)coincidenta formala dintre cuvinte imprumutate din limbi diferite: lac'= lat. Lacus; lac® =
germ. Lack;

) derivarea de la aceeasi radacina cu sufixe omonime: ciocdna§1 = ciocan mic; ciocdna§2 =
muncitor care sparge sarea cu ciocanul in ocna;

d) ruperea legaturii dintre sensurile unui cuvant polisemantic: lund* =astru, satelit al pamantului;
luna® =interval de timp egal cu a 12-a parte dintr-un an.

Omonimele pot fi:

1) totale sau propriu-zise, cand au toate formele identice si apartin, bineinteles, aceleiasi parti de
vorbire (bancdl =scaun lung — bancd® = institutie bancara);

2) partiale sau pseudoomonime, cand au numai anumite forme identice, diferentiindu-se prin
altele (corn/corni — corn/coarne — corn/cornuri).

Omonimele totale care functioneaza in acelasi dialect si acelasi limbaj (stil) sunt
considerate omonime intolerabile (exemplu: bucatdrie =incapere destinatd pregatirii mancarii —
bucdtarie® =ocupatia celor care pregitesc mancarea). Celelalte omonime totale, care constituie
majoritatea, si omonimele partiale sunt omonime tolerabile, intrucat pot fi deosebite unele de altele cu
usurintd. Un factor important din acest punct de vedere 1l constituie diferentierea pe sfere de utilizare:
profesionala (bor1 =metaloid aflat in sarurile acidului boric — bor’=unul dintre borurile palariei),
dialectald (ruda® =rudenie — ruda®=prjini) sau cultural-istorici (dietd™ =regim alimentar — dietd’
—adunare legislativa in trecut). In aceastd categorie intrd, de asemenea, omofonele (cuvintele care se
pronunta identic, dar se scriu diferit: intruna si intr-una) si omografele (cuvintele care se scriu in
acelasi fel, dar se pronunta diferit: copii copii), alte varietdti ale omonimelor partiale.

Ciile de evitare a omonimiei sunt:

a) Inlocuirea in timp a unuia dintre omonime (pdcurarl =cioban a fost inlocuit in zonele
petroliere unde existd omonimul pdcurar2 =vanzator de pacura de sinonimul cioban);

b) adaugarea unui determinant (capra de taiat lemne, pentru a o deosebi de animalul cu nume
omonim);
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c¢) diferentieri morfologice (cotl-coturi, Cotz-coate, Cot3-cozi). Precizam ca, desi principial
deosebirea dintre polisemie si omonimie este clara, ea nu este usor de operat in toate cazurile, cu
atat mai mult cu cat unele sensuri au atat relatii de polisemie cat si relatii de omonimie.

De exemplu: Cap1 cuprinde sensurile: extremitatea superioara a corpului, in care se afla
creierul, capatai, capetenie, un varf al unui obiect si se raporteazd omonimie la Cap2 parte de uscat care
inainteaza in mare si la cap® viata.

Omonimia poate reprezenta criteriu de caracterizare a unei limbi. Specialistii apreciaza ca
limba romana nu are predispozitie pentru omonimie (dictionarele speciale pe aceasta tema inregistreaza
circa 1400 de cuvinte omonime). Dintre explicatiile propuse, retinem preferinta limbii romane pentru
cuvinte polisilabice, care nu favorizeaza omonimia (aceasta afecteaza mai ales termenii monosilabici),
si actiunea distructiva a legilor fonetice mai ponderata in raport cu alte limbi (ducand, deci, mai putin

frecvent la evolutii formale convergente pana la identitate).59

3.5. Paronimia

Nu constituie o formd de organizare a vocabularului, dar afecteaza sistematizarea corelatiei
dintre materia semantica si inventarul unitatilor de expresie. De aceea, consideram oportund studierea
ei in cadrul capitolului privind structura semantica. Mai ales ca se raporteaza intr-o masura importanta
la omonimie si la sinonimie. Specialistii nu au o parere unitard privind definirea conceptului de
paronimie. Cea mai restransd acceptie introduce atit conditia de asemanare formala, (diferenta
acceptata fiind de un fonem) cat si pe cea de apropiere semanticad. Cea mai largd cuprinde in sfera
paronimiei $i omonimia (pastrand numai o conditie generala de identitate sau asemanare a expresiei). O
definitie potrivita ni se pare cea care considera paronime cuvintele insuficient diferentiate din punct de
vedere formal. Limita poate fi de un sunet pentru cuvintele scurte si de 2-3 sunete pentru cuvintele
lungi si cu sensuri confundabile. Exemple: fisa-fisa, invederat-inveterat, animare — animatie. Diferenta
nu consta insa numai in numarul de sunete pe care paronimele nu le au in comun, ci priveste si alte
aspecte, ceea ce face ca fenomenul paronimiei si fie mai complicat decat pare la prima vedere. In
primul rand, nu orice cuvinte care se deosebesc intre ele printr-un sunet sunt paronime, Intrucat sunetul
respectiv poate sa reprezinte pana la 50 % din materia fonetica a acestor cuvinte, avand, deci, o
incarcatura distinctiva foarte mare (exemple: an-ac, ac-ca, al-alt). in al doilea rand, sunetul sau
sunetele respective pot fi mai apropiate sau mai indepartate din punct de vedere articulatoriu, cele mai
putin distinctive fiind cele care au una sau mai multe trasaturi articulatorii comune: calitatea de vocala
(nu exista alternantd paronimica intre vocald si consoand), modul si/sau locul de articulare etc. (vezi s-
Z, I-r, I-n, g-j, p-b, c-g etc.). In al treilea rand, diferentei de sunet i se poate asocia pozitia acestuia,
situarea in radical sau in afix, slaba contributie semantica la diferentierea celor doud cuvinte (acesta
este, de fapt, modul in care este implicat sensul in caracterizarea paronimelor) etc. De altfel, aceste
aspecte sunt avute in vedere atunci cand se face clasificarea paronimelor:

a) in functie de numarul de foneme diferite: un fonem (emigra-imigra), doua foneme
(colabora-corobora, diferend-deferent), trei foneme (diureza-diurie), patru foneme (fortuit-
fortat, concesie-concesiune);

b)in functie de pozitia generald a fonemului diferentiator: initiala (eminent— iminent),
antemediana (coregentd-corigentd), mediana (famat-fanat), postmediana (baias-baies), finala
(original-originar), translata (jtinita-jintita, releva-revela);

C) in functie de pozitia fonemului diferentiator in structura cuvantului: in radical (afazie-
afrazie); in prefix (prenume-pronume), in sufix (aventurist-aventuros, concesie-concesiune),
in elemente de compunere (etiologie-etologie);

59Toma, l., Limba romdna contemporand — privire generald, Ed. Niculescu, 2001, pag. 84-85
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d)in functie de categoria lexico-gramaticala a termenilor: substantiv-substantiv (eruptie-
iruptie), substantiv-adjectiv (penar-penal, miner-minier), adjectiv-adjectiv (familial-familiar),
adjectiv-adverb (brut-bruto), verb-verb (apropia-apropria);

e)in functie de forma de diferentiere: prin corelatie, sau alternantd (alocatie-alocutie,
confuzie-contuzie), prin translatie, sau metateza (releva-revela), prin adaugare sau alternanta
cu zero (albastru-alabastru, scald-escala).

Paronimia trebuie delimitatd de alte fenomene, cu care este confundata uneori: variantele
regionale (lacrama-lacrima), derivatele sinonimice (fetita-fetica), derivatele motionale (student-
studenta), baza si derivatul (afa-atica), omonimele imperfecte (arlechine-arlechini), perechile articulat-
nearticulat (imprejur-imprejurul, fnainte—fnaintea).GO

Atractia paronimica este o greseala de exprimare produsa de apropierea formalad dintre
paronime, care constd in faptul ca unul dintre termenii paronimi, care ¢ mai frecvent in limba (mai
cunoscut vorbitorilor) il ,,atrage" pe cel care este mai putin cunoscut, substituindu-i-se acestuia din
urma in procesul comunicarii verbale: ,,analiza literala" in loc de ,,analiza literara". in situatia in care
fiecare dintre termenii seriei paronimice (dublet sau triplet) este neologism mai putin accesibil,
eventual  termen  specializat, posibilitatea  erorii lingvistice  este  mai mare.

60 Toma, I., Limba romdnd contemporand — privire generald, Ed. Niculescu, 2001, pag. 87-88
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CAPITOLUL 4
DINAMICA iMBOGATIRII VOCABULARULUI PRIN PROCEDEE INTERNE

Se poate vorbi de o dinamica a vocabularului limbii roméane, de o crestere cantitativa a lexicului.
Aceasta crestere depinde fie de mijloacele interne, prin formarea unor noi cuvinte din materialul
lingvistic existent, fie de mijloacele externe, prin imprumuturi din alte limbi. Intre cele doua ci exista
o stransa legatura, puncte de contact, o corelatie, dar si unele trasaturi care le diferentiaza. Proportia
dintre mijloacele interne si cele externe depinde de normele dezvoltarii si de etapele prin care trece
limba. Mijloacele interne sunt mai active decat cele externe, intrucat functia lor fiind generativa,

constituie esentialul in limba. %

In programa predarii limbii romane la nivel gimnazial, distingem cele trei mijloace interne de
imbogatire a vocabularului: derivarea, compunerea si conversiunea.

4.1. Derivarea

Prin derivare se intelege formarea de cuvinte noi ori cu sens nou prin afixare, adica prin
addugarea unor afixe prefixate ori sufixate la baze lexicale diferite. In opozitie cu derivarea prin adaos
de afixe, derivarea regresiva consta in identificarea unei baze care poate functiona in calitate de cuvant
nou ori cu sens nou, prin inlaturarea afixelor.

Unitatile de la care se formeaza derivate se numesc baze, forme lexicale primare, cuvinte
primitive sau simple; baza impreuna cu derivatele formeaza o familie de cuvinte, un sir derivativ.

Afixele derivative sunt: sufixe, sufixoide, prefixe, prefixoide (mostenite sau imprumutate).

Derivarea cu afixe se caracterizeaza, in zilele noastre, prin mentinerea pe primul loc — ca
importantd cantitativa si calitativa — a sufixarii si printr-o sporire marcanti a derivatelor cu prefixe. In
ambele situatii, cele mai productive afixe sunt cele neologice, cu etimologie multipla.

a) Sufixarea ramane, in continuare pe primul loc intre procedeele interne, distingdnd in
perioada postdecembrista derivate ,, necesare” si derivate ,, de lux”.

In domeniul sufixarii, derivatele ,,necesare” reprezintd cuvinte cu functie denominativa si sens
denotativ, avand rolul de a ,,umple” un ,,gol” lexical sau de a propune un termen mai adecvat.
Majoritatea derivatelor denotative se realizeaza cu ajutorul unor sufixe neologice:

- substantivale: -ism (bombasticism, evazionism, mafiotism) si corelativul sau —ist pentru
nume de agent (caloriferist, cenaclist, cimentist, ecluzist, laserist, rulmentist);
-itate (adresabilitate, atractiozitate, decapotabilitate, directitate, prozaicitate,
postumitate);

- adjectivale: -bil (circulabil, jucabil, schiabil); -al (impresarial, epicentral, timbral); -
istic (estradistic);

- verbale: -iza (acutiza, aluniza, caminiza, croniciza, esentializa, secretiza); de la
verbele respective se formeaza numeroase substantive cu sufixul abstract —re
(cartelizare, contorizare, dolarizare, etapizare).

Dintre sufixele vechi romanesti, se creeaza derivate cu caracter denotativ in —ar (cuptorar,
chioscar, drumar), -ita (barmanita, dulgherita, primarita), -a (xeroxa, falimenta), -i (hingheri, pisici).

Derivatele ,,de lux” sunt creatii cu caracter expresiv. Majoritatea au caracter ironic sau glumet,
fiind formate cu ajutorul unor sufixe vechi, populare: -ar si —tor, mostenite din latina (boschetar,
dughenar, garar, scaunar, smenar, tepuitor); - ac din slava veche (raspandac, zvonac), - ui din maghiara
(smenui, tepui), - giu din turca (bancagiu, tarabagiu).

61 ordan I., Limba romana contemporand, EDP, Bucuresti, 1978, pag 293
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Sub aspect stilistic, efectul de surpriza asupra receptorului este mai puternic in situatiile cand
derivatul realizeaza un contrast intre un sufix neologic si un cuvant-baza vechi si popular (dughenizare,
maidanez, sufletist, tupeist, urechist) sau invers (aplaudac, buticar, clovnesc, cogsmaresc, panicos).

Sensurile peiorative proprii limbajului publicistic se creeaza cu ajutorul unor sufixe neologice
(sau chiar livresti) specializate: -itd, preluat din terminologia medicald (spionitd, televizionitd), -iada,
cunoscut din terminologia sportiva (cuponiada, dosariada, mineriadé).62

Trebuie, de asemenea, menaionat numarul relativ insemnat de derivate sufixale avand ca baza
antroponime §i, mai rar, toponime.Cele mai numeroase sunt adjectivele derivate de la nume de
persoana cu sufixele —ian (barbian, caragian, cartarescian, dinescian), -esc (chaplinesc), -ist
(gorbaciovist); verbe formate cu sufixul —iza(re) de la antroponime si toponime (barbiza, cehoviza,
bulgarizare, cotrocenizare, iugoslavizare); substantive in —ism (bucurestenism, ceausism, dejism,
stalinism).63

b) Prefixarea a inregistrat in ultimele decenii o crestere constantid, mai evidentd in stilul
tehnico-stiintific si in cel publicistic.

Desi cele mai productive sunt prefixele neologice, cu caracter cult si etimologie multipla, se
inregistreaza si un numar relativ redus de cuvinte derivate cu prefixe vechi, de origine latina ca in-/ im-
(imborcana, Incifra, innaveta) sau slava veche, precum ne- (nediseminare, neprotejat, nesifonabilitate).
Intre prefixele neologice ,,Jla moda” in stilul publicistic ( mai ales dupa 1989) predomini cele negative.
Cele mai numeroase derivate substantivale si adjectivale cu sens negativ, formate pe teren roménesc,
contin prefixele anti- (antiacademic, antiartistic, antibraconaj, anticancer, anticarie, anticomunism,
antireclamatie), la care se adaugd contra- (contramanifest); i(n)- (inasortabil);(nonautor,
noncarte,nonom).

O productivitate remarcabild se observa in cazul prefixelor neologice care exprima ideea de
superlativ: super- (superaccesorizat, superautomobil, supercalculator, supercupa); supra- (supraalbire,
supracongelat, suprapoluat); hiper- (hiperdezvoltat, hipersensibilizat).

Un mare numar de derivate prefixate formate pe teren romanesc exprima sensuri temporale cu
ajutorul prefixelor latino-romanice: ante- (antecalculatie, anteprogramat); pre- (prealabil, preambalare,
precomanda, prespalat)post- (postcomunist, postcurativ, postdecembrist). Alte prefixe neologice
productive sunt co- (colider, copatron, coregizor, coscenarist) si iterativul re- (reactualiza, realegere,
recalifica, refolosibil, revopsire).

Scrierea derivatelor, prefixelor si sufixelor a suferit cateva modificari, conform DOOM?2.
Majoritatea derivatelor cu prefixe se scriu, de reguld, intr-un singur cuvant: antemeridian, antipersonal,
a circumscrie, a dezvinovati, interregional, a juxtapune, nonviolenta, a rasciti, etc. Derivatele cu prefixe
se deosebesc astfel de locutiunile cu o structura asemanatoare, care se scriu in cuvinte separate (non
troppo), precum si de formatiile noi sau / i ocazionale, care se scriu cu cratima (non-EU ,,din afara
Uniunii Europene)64.

Se scriu cu cratimad intre prefix si cuvantul de baza anumite derivate cu prefixe (acest mod de
scriere corespunzand unei rostiri mai insistente): ex- ,,fost”(ex-prim-ministru, ex-presedinte), €x- ,,in
afard” (se scriu intr-un cuvant *a exinscrie); non-eu, ante-'89, post-'89, anti-Maiorescu, ne-lonescu,
pro-lonescu, pro-NATO, non-a.

Cuvintele derivate cu sufixe se scriu intr-un singur cuvant, chiar daca sunt formate de la cuvinte
scrise cu cratimd (albaiulian, burtiaverzime, negruvodean, targujian, tdrgumuresean). Exceptie fac
derivatele cu sufixe de la abrevieri literale (R.A.T.B.-ist) sau de la litere (X-ulescu).

4.2. Compunerea
Procedeul compunerii consta in crearea unui cuvant cu un sens nou, din combinarea a doud
sau mai multe unitati lexicale independente 1n lexic. Astfel din cuvintele floare si soare se creeaza

62 Stoichitoiu-Ichim, Adriana, Vocabularul limbii roméne actuale, Dinamica, influente, creativitate, ed. All, 2008, pag 8
63 Idem, pag 9
4Academia Romana, DOOM2, Bucuresti, 2005,pag LXII
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compusul floarea-soarelui. Cuvintele care intra intr-un compus isi pierd individualitatea semantica
si gramaticala.

Elementele care intra in compunere pot fi din aceeasi clasa (zi-munca, ochiul-boului) sau din
clase diferite (binefacere). Exista mai multe procedee de legare a elementelor componente:

a) compunerea prin juxtapunere (fiecare component ramane flexibil, dar
ca sens formeaza o unitate: gura-leului; G=D gurii-leului);

b) compunere prin jonctiune (in care elementele componente sunt legate
prin elemente relationale: buhai-de-balta, drum-de-fier.

C) compunere prin contopire (componentele nu-si mai pastreaza
individualitatea morfologica si primesc marcile paradigmatice la sfarsit,
deci compusul apare ca unitate nu numai semantica, ci si gramaticala:
vinars, untdelemn, trifoi)65.

Abrevierea este o altd modalitate de compunere care se realizeaza:
1) din parti de cuvinte si cuvinte: ROMARTA (arta romana);
2) din initialele cuvintelor: C.F.R. (cdile ferate romane);
3) din initiale si fragmente de cuvinte : TAROM ( transporturi aeriene romane)

Compusele se pot clasifica si din punct de vedere istoric: unele sunt mostenite din limba latina,
deci compunerea s-a realizat inainte de a se putea vorbi de limba roméana (trifoi<lat. trifolium,
primavara < lat. primavera, miazanoapte<lat. media noctem), altele sunt formatii romanesti, in limba
comuna (zgarie-branza), savante, care pot fi imprumutate (capel-maistru, glasvand) sau traduse dintr-o

limba strdina prin copierea procedeului cu elemente romanesti(faradelege traduce sl. bezzaconnie).66

Frecvent intalnite in presa actuald sunt creatiile ocazionale: actor-cantaret, adresa-cerere,
cabana-restaurant, avion-pirat, partida-cheie, femeie-primar, oras-gradina, etc. .

Compunerea ,,savanta” (cu prefixoide si sufixoide) a patruns in presa sub impactul stilului
tehnico-stiintific si al unor modele ,,hibride” cu circulatie internationald, atestate si in franceza actuala.
Dintre compusele realizate pe terren romanesc cele mai numeroase contin prefixoidele aero-, agro-,
audio-, auto'-, auto?-, bio-, cine-, electro-, foto-, macro-, micro-, radio-, tele-, video- (autoapreciere,
autocasetofon, auto-moto-velo-sport, radiocenaclu, teleconcurs, etc)

Intre prefixoidele ,,Ja moda”, cel mai productiv pe teren romanesc este mini- (miniaparat,
miniaragaz, miniavion, minifotbal, miniinterviu, etc)

Compusele cu sufixoide sunt mai putin numeroase: muscacid, imnologie, robotologie,
transplantologie, secretomanie.

4.3. Conversiunea

Conversiunea sau schimbarea valorii gramaticale este un mijloc intern de imbogatire a
vocabularului care consta in trecerea unui cuvant de la o parte de vorbire la alta.

Astfel, substantivele care denumesc: partile zilei, zilele saptdmanii, lunile anului, anotimpurile,
atunci cand au valoare temporald (indeplinesc functia sintactica de complement circumstantial de timp)
si nu sunt insotite de adjective, devin adverbe: Toamna culegem roadele (adv.). Si alte substantive pot
deveni adverbe, ca de exemplu: ochi, pusca, bustean, ocna, tun, mar, etc.. L-am batut mar. (adv.).
Totodata, substantivul gratie poate deveni prepozitie in dativ, ca in exemplu Gratie mamei am reusit.

Adjectivele pot deveni si ele substantive (femeie barbata, oras fantoma, pantofi balerini).Daca
un adjectiv va ardta trasatura verbului, acesta va deveni adverb: Elevul scrie frumos (adv.).

Pronumele iti poate schimba valoarea morfologica, fie in substantiv prin articulare ( eul liric,
sinele), fie in adjectiv pronominal datoritd determinantului sau (cartea sa, acesti COpii, Orice om, insusi
elevul, etc.). Pronumele relativ ,,ce” poate fi intalnit si ca adverb, in constructii exclamative de tipul: Ce
frumoasa se facu!

65Iordan I., Limba romana contemporana, EDP, Bucuresti, 1978, pag 307
66 lordan I., Limba roména contemporana, EDP, Bucuresti, 1978, pag 308
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Verbul devine adjectiv atunci cand se afla la modul gerunziu acordat (mdini tremurdande, ochi
lacrimdnzi) sau adverb cand se afla la modul participiu ( vorbeste deschis). Totodata, verbul aflat la
modul participiu poate deveni prepozitic a dativului: mulfumita mamei( de la verbul a multumi), sau
substantiv, prin articulare ( Ranitul a fost dus la spital.).

Si adverbul isi poate schimba valoarea morfologica devenind:

- substantiv, prin articulare: Binele pe care mi l-ai facut va fi rasplatit.
- adjectiv invariabil: asa oameni, dama bine, etc.

- conjunctie: Vorbea ba de una, ba de alta.

- prepozitie a genitivului: deasupra padurii, Znaintea grupului, etc.

Interjectia, prin articulare, devine substantiv: Oful meu nu-I stie nimeni.

Conjunctia adversativa ,,iar”, atunci cand are sensul de ,,din nou” devine adverb: A venit iar
ploaia. Nici prepozitia ,,de” nu este mai prejos, ea devenind conjunctie cand se poate inlocui cu

daca. Fiecare parte de vorbire isi poate schimba valoarea gramaticala in contexte diferite.

Desi in limba roméana conversiunea este un procedeu mai pugin productiv, Dictionarul de cuvinte
recente , editia a doua, 1997 (Dumitrescu Florica), inregistreazd mai ales adjective substantivizate:
agravanta (circumstanta agravantd), anticonceptional ( pilula anticonceptionald), audiovizual, antiglong

(vesta anti-glont).e’7

67 Stoichitoiu-Ichim, Adriana, Vocabularul limbii roméne actuale, Dinamica, influente, creativitate, ed. All, 2008, pag 8
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CAPITOLUL 5
METODE $I PROCEDEE FOLOSITE IN STUDIEREA LIMBII ROMANE

5.1. Importanta studierii limbii romane in scoala romaneasca

Studierea limbii roméane 1n scoald prezintd o importantd inestimabila, pentru ca:

- limba romana este expresia cea mai cuprinzatoare a fiinei nationale a poporului roméan, ea
identificandu-se, de fapt, cu existenta milenara a acestui popor, cu modul lui particular de a
intelege existenta, cu momentele istorice cruciale prin care i-a fost dat sa treaca, cu bucuriile si
tristetile traite din plin Intr-un spatiu geopolitic destul de vitreg, cum atat de inspirat spune
poetul: ,,Limba noastra-i o comoard/ in adancuri infundata,/ Un sirag de piatra rard/ Pe mosie
revarsatd.// Limba noastra-s vechi izvoade,/ Povestiri din alte vremuri/ Si cetindu-le-ngirate,/
Te-nfiori adanc si tremuri’;

- limba romana este limba oficiala a statului national roman, independent si indivizibil, iar
insusirea ei de catre cetdtenii lui devine, In primul rand, o necesitate dictatd de imperativele
intercomunicarii verbale, in cadrul vietii sociale, economice, politice si culturale din spatiul
romanesc;

- limba romana, avand acest statut oficial, institutionalizat, asigurd dobandirea cunostintelor
din sfera tuturor celorlalte obiecte de invatamant;

- 1insusirea corectd a limbii roméane de catre elevi devine conditia de baza in vederea realizarii
obiectivului fundamental al invatdmantului de cultura generald: formarea omului in
perspectiva integrarii lui rapide in societate;

- procesul studierii limbii romane in scoald este parte integrantd a actiunii de cultivare a
gandirii elevilor, stiut fiind adevarul ca ideile se prefigureaza si persistd in mintea omului pe
baza cuvintelor, propozitiilor si frazelor;

Limba romana, bine cunoscutd de catre elevi, contribuie la dezvoltarea tuturor laturilor
de a colabora cu semenii, de a Intretine relatii interumane eficiente pe diverse planuri de activitate,
imperativ categoric al dezvoltarii vietii moderne; prin virtutile ei deosebit de expresive, limba romdna
scrise).

Continutul procesului de predare-invatare la limba romana deriva din elementele generale
ale procesului de invatdmant, cu o individualitate distinctd in cadrul disciplinelor scolare. Aceste
confinuturi sunt selectionate, sistematizate si ierarhizate didactic in documente scolare de tip reglator
(planuri de invatamant, programe cadru sau arii tematice) sau de altd natura (manuale alternative,
materiale curriculare auxiliare precum indrumare metodica, ghiduri pentru elevi, culegeri de texte etc.).
Continutul disciplinei este reprezentat, in general, nu numai de valorile propuse de scoald in cadrul
orarului scolar (educatia formala), ci si din cadrul activitatilor extrascolare organizate de scoala

69 Ann Birch, Psihologia dezvoltarii, Ed. Tehnica, Bucuresti, 2000, pag. 95
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(educatia nonformala) de tipul cercurilor de creatie, concursuri, excursii tematice, vizite organizate sub
indrumarea scolii etc.

Odata selectionate, informatiile ce vor constitui continutul procesului de Invatimant la
limba roméana urmeazda sa fie ordonate si prezentate in documentele scolare. Aceastd ordonare
reprezintd, in esenta, structura didactica a continutului.

Principala modalitate de ordonare a continutului disciplinei noastre este ,,dupa puterea

explicativa a cunostin‘;elor”.70 Potrivit acestei modalitati, anumite cunostinte confera o anumita
semnificatie celor care urmeaza, respectiv o ,,putere explicativd” mai mare a unora asupra altora.
Cunostintele care urmeaza nu vor putea fi intelese si asimilate decat numai pe baza altora care le ofera
o baza explicativa necesara. Notiunea de cuvdnt in sine, dar si ca element al vocabularului nu poate fi
inteleasa fara studiul foneticii - vocale, consoane, semivocale, diftongi, triftongi, hiat, despartirea
cuvintelor in silabe, accentul. Cuvantul are deopotrivd o valoare morfologicad si sintacticd, intrd in
anumite determinari formand propozitii. Pronumele si numeralul ca parti de vorbire substituente
substantivului sunt greu de inteles fara studiul acestei parti de vorbire. Cuvantul devine matrice
conceptuald de care depinde intelegerea notiunilor gramaticale.

In aria curriculard Limbd si comunicare sunt recomandate cateva discipline optionale, din
care spicuim: stilistica si teoria lecturii; poezie romand contemporand; proza romana contemporana,
folclor; mitologie roméaneasca; limba romanad (gramaticd); literaturd comparatd; teoria literaturii si
notiuni de lingvisticd generala; problema neologismelor in limba roménd contemporana; tehnici de
redactare etc.

Profesorul, titular pe o catedrda de limba si literatura romand, poate propune si alte
discipline/teme atat la nivelul disciplinei sau ca tema integratoare la nivelul ariei, precum: literatura
universala; de la basm la SF; tehnici de documentare in limba roméana; probleme de semantica in limba
romana contemporana, intocmind, pe criterii cultural-stiintifice, o programa scolara adecvata numarului
de ore preconizat si supunand-o spre aprobare Consiliului de administratie al scolii.

Limba roména ca disciplind cu un statut aparte in planul-cadru de invatamant
nu trebuie vazuta in sine ca un obiect de invatamant fara finalitate proprie, ci in stransa
legdturda cu formarea priceperilor si deprinderilor de exprimare corectd, in formele orala

si scrisa, cu texte literare reprezentative.

Pentru alcatuirea unei programe de limba roméana (gimnaziu sau liceu) sunt necesare cateva
principii, de respectarea cdrora depinde buna functionalitate a programei:
o

Principii §i obiective generale:

Stabilirea finalitatilor, pentru realizarea carora folosim metoda ,,pasilor marunti”, ,,din aproape
in aproape”, prin Insusirea notiunilor gramaticale in vederea abordarii gramaticii ca un sistem
lingvistic inchegat, cu scopuri definite din start: a stimula gustul pentru lecturd, placerea
cititului, a-i da elevului instrumentarul necesar unei manevrari adecvate a textelor literare etc.
Finalitatea trebuie cdutatd in elev, nu in materia de studiat. Intrebarea de pornire este: Cum
trebuie sd arate absolventul de gimnaziu?

Atingerea obiectivului functional: Ce capacitati urmeaza sa-si insuseasca elevul pentru a lucra
cu texte literare?, prin cel identitar: Ce cunostinte urmeaza sa-si Insuseasca elevul pentru a avea
constiinta identitatii sale (culturale)?

Principii orientative:

~flexibilitatea in actul de predare-invatare sldbeste rezistenta profesorului/ elevului pe parcursul didactic,
stimuleaza opinia personald, incurajeaza spiritul critic (de pilda, ,,critica negativa”);

metodologia_se schimba in sensul deprinderii elevului cu tehnici diferite de a lucra atat cu notiunile
teoretice (gramaticale), cat si cu textele literare aplicative;

programa adaptabild la clase de niveluri diferite, In special pentru gimnaziu; diferentierea neta
in functie de tipurile de liceu; marja de optiune in cadrul fiecarui parcurs didactic; renuntarea la
formula programelor ,,maximaliste”;

O Nicola, I., Tratat de pedagogie scolard, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1996
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stimularea unei predari pe tip interactiv, diminuarea ponderii metodelor expozitive.
Redactarea:

Logica interna (inlantuirea componentelor pr_ograrr_leif; programa sa respecte de facto principiul derivérii
progresive de la ,,obiectivele generale” la ,,continuturi ale invatarii”;

Claritate, accesibilitate, vocabular activ, specializa7t.1
Structura curriculumului cuprinde”~:
a. Obiectivele generale ale studiului limbii si literaturii romane in gimnaziu (deocamdata), o

concretizare la  nivelul disciplinei a finalitatilor  sistemului educational
in ansamblul sau.

b. Obiectivele de referinta si activitatile de invatare sugerate pentru atingerea
acestora, cu un caracter preponderent formativ, delimitand - prin intermediul
unor exemple - situatii  de Invdtare caracteristice nivelului de instruire scolara

avut in vedere. Acest tip de obiective vizeaza:
1. procesele proprii fiecareia dintre deprinderile integratoare abordate (infelegerea dupa
auz, vorbirea, lectura si scrierea), procese al caror nivel de asimilare este urmarit in cazul
oricarei evaluari curente si finale;
2. sfera afectiva, motivationala si atitudinala, structurata prin cele patru deprinderi;
3. contextele de realizare, conturand situatiile de baza ale comunicarii prin care se
materializeaza deprinderile integratoare.
c. Continuturile invagarii care sunt organizate intr-un set modular de unitati, proiectate pe baza
unei perspective sistemice, flexibile si realiste, corespunzand atat
varstei  elevilor, cat si necesitatilor studiului limbii romane in gimnaziu, pe
domenii specifice predarii - invatarii disciplinei: lectura (tipuri de texte); practica rafionala i
functionala a limbii (comunicarea orald si comunicarea scrisd);
elemente de constructie a comunicarii. Toate aceste componente se supun principiului recurentei
optime fapt care asigura continuitatea si temeinicia invatarii
limbii romane si care se regaseste, de fapt, in structura de ansamblu a curriculumului.
Varianta finald a curriculumului (programei) va include, alaturi de obiectivele si
continuturile tnvatarii, si o componenta metodologicd, precum si una privind evaluarea, in masura sa
ofere cateva repere conceptuale privind aprecierea performantelor scolare ale elevilor.

5.2. Obiectivele generale ale studiului limbii roméne in scoala

Metodica studiului limbii romane In gimnaziu si liceu precizeazd continutul si obiectivele
acestei discipline. Deoarece continutul disciplinei de invatamant, limba roméana, nu coincide cu
elementele de continut al stiintei limbii, metodica circumscrie continutul predarii-invatarii la un anumit
cuantum de cunostinte din domeniul foneticii, al vocabularului si al gramaticii, cu accent special pe
cunostintele de gramatica normativa, pe cunoasterea si Insusirea normelor limbii literare In cea mai
larga acceptie a ei. Notiunile gramaticale sunt esalonate de-a lungul anilor de studiu, se stabilesc lega-
turile reciproce dintre diferitele teme si capitole, conform logicii stiintei limbii, particularitatilor
dezvoltarii gandirii elevilor, dar si in sensul gasirii, adaptarii sau credrii metodelor si procedeelor
didactice impuse de necesitatea formarii notiunilor gramaticale, de transformare a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor din domeniul limbii in deprinderi de exprimare corecta orala si scrisa.

Continutul disciplinei de studiu, specificul ei didactic constituie elementul-cheie care,
impreund cu datele psihologiei (particularitatile gandirii, atentiei, memoriei la varsta scolara etc.),
determind variante pe coordonatele pedagogice (metode si procedee, obiective, forme de
organizare/desfasurare a continutului etc.).

71Programa analitica. Limba romana. Curriculum scolar pentru clasa a V-a. Nota de prezentare, pag. 6
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Din stabilirea domeniului de definitie al predarii-invatarii limbii romane in scoala deriva si
obiectivele generale si concret-operationale ale disciplinei noastre.

Daca studiul limbii romane 1n Invatdmantul gimnazial se intemeiaza pe modelul functional-
comunicativ adaptat particularitatilor de varsta ale elevilor (de fapt, existent dintotdeauna), atunci, la
sfarsitul ciclului fiecare elev ar urma sa foloseasca optim cunostintele sale lingvistice, deprinderile de
comunicare si reprezentarile culturale asimilate, care sa-i permita sa inteleaga si sa se faca inteles in
diverse acte de comunicare performante in exprimarea scrisda si orald. Stapanirea rationald si
functionala a limbii determina succesul scolar, favorizeaza reusita in viata sociala si profesionala, fiind
- prin aceasta - primul instrument al libertatii individuale.

Obiectivele generale ale studiului limbii romane in scoald sunt structurate pe trei
dimensiuni:
1. Practica rationala si functionala a limbii:
In final, elevul trebuie:
a.Sa  cunoascd normele si modelele de structurare a formelor de comunicare
orala si scrisa si sa discearna diferitele situatii de interactiune si sa-si adapteze comportamentul la
acestea. De aceea, elevul trebuie sa inteleaga structura si functionarea limbii literare, ca sistem

unitar in permanenta devenire si
ca ansamblu al elementelor de constructie a comunicarii;

b.S4 urmdreasca in predarea-invatarea cunostintelor de limba romana formarea
si dezvoltarea  gandirii logice a elevilor, cultivarea  posibilitatilor lor de a

lucra cu categorii si notiuni abstracte;
. Sa-si activeze cunostintele de limba pentru a percepe si realiza fapte de comunicare, orald si
scrisd, adaptandu-se dinamic si eficient la strategiile si regulile interactiunii sociale;
d. Sa redea, in mod original, intr-o forma accesibila, clara si armonioasa, propriile idei, judecati si
opinii.
2. Formarea unor reprezentari culturale, precum si a unui univers afectiv si atitudinal coerent:
in acest sens, elevul trebuie:
a. Sa finteleagd  semnificatia limbii literare (si a literaturii romane) in  conturarea
identitatii nationale i integrarea acesteia in contextul culturii universale;
b.Sa  interiorizeze valorile culturale, nationale i universale, vehiculate prin
limba literara ca premisa a propriei dezvoltari intelectuale si afective si sa
formeze trasaturile morale prin analiza lingvistica pe textele literare  cele mai
indicate care sa dezvolte la elevi emotii, sentimente si atitudini social-morale;
c. Sa-si  structureze un sistem axiologic coerent, fundament al formarii  unei
personalitati autonome si independente, integrate dinamic in societate;
d. Sa-si  dezvolte disponibilitatile de receptare a mesajelor orale si scrise, si fie
capabil sa genereze el insusi texte apte de analizda gramaticala, sa-si dezvolte
interesul pentru lectura textelor literare si nonliterare, sa argumenteze apartenenta unor texte la
diversele stiluri functionale ale limbii literare.
3. Formarea unor deprinderi de munca intelectuala:
Elevul ar trebui:
a. Sa-si insugeasca strategii, metode si tehnici riguroase de studiu si de activitate independents;
b. Sa-si structureze o conduita autonoma in selectarea, organizarea si utilizarea informatiei,
respectand urmatoarele etape:
- preluarea/insusirea corecta a informatiei;
- stocarea corecta a informatiei in vederea unei activitati independente;
- utilizarea intocmai a informatiei Intr-o anumita situatie de invatare. Amintim, in context, si
etapele importante ale rezolvarii unui enunt;
- intelegerea corecta, pe structuri functionale, a enuntului;
- posibilitatea teoreticd de rezolvare a enuntului prin apelul la informatia stocata;
- rezolvarea practica a enuntului prin verificari partiale, in cazul exercitiilor gramaticale;
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- verificarea finala.
c. Sa-si activeze si sa-si dezvolte, in mod apropriat, operatiile gandirii creative (atentia, memoria,
interesul pentru studiu s.a.).

Obiectivele generale se realizeaza pe baza dezvoltarii celor patru deprinderi integratoare
caracteristice modelului didactic al limbii romane: intelegerea dupa auz; vorbirea; lectura; scrierea. Prin
intermediul obiectivelor de referinta si al unui ansamblu de situatii de invatare se vizeaza, in esenta, trei
aspecte:

(A) structurarea competentei de comunicare orald,

(B) a competentei lectorate;

(C) a celei de redactare.

Acest demers didactic, specific limbii romane, este determinat de un ansamblu coerent de
standarde ale invatarii, structurate in felul urmator:

A. Intelegerea dupd auz si vorbirea

a. ascultarea si intelegerea mesajului comunicat de catre partener si  raspunsul
apropriat dat acestuia.
b. adaptarea  intelegerii si a vorbirii la varietatea si complexitatea situatiilor
concrete de comunicare.
c. formularea si  comunicarea clara a propriilor sentimente, opinii, argumente si
idei.
d. folosirea  corecta si expresiva a  limbii literare in  contextul —manifestarilor de
tip oral.

B. Lectura
a. lectura fluenta si corecta a  diverselor tipuri  de texte 1in stiluri  functionale
diferite.
b.analiza si interpretarea, critici si creativa, a  unei tipologii cat mai complexe
de texte.

c.intelegerea  si  interiorizarea  universului informational, afectiv si ideatic al
textelor citite.
d. dezvoltarea judecatii estetice, a interesului si a gustului pentru lectura.
C. Scrierea
a. prezentarea clard si corecta a textului redactat.
b. deprinderea elevilor cu o0 exprimare corecta prin exercitii care sia dezvolte
gandirea, cu ajutorul unor reprezentari si notiuni bogate.
C. generarea unei tipologii variate si complexe de texte scrise.
d. structurarea si comunicarea in scris a ideilor, prin utilizarea nuantatd si personald a
nivelurilor lexical, gramatical, textual si stilistic ale limbii literare.

Aceste obiective, operationale prin interdependenta lor semantica, nu trebuie sa ramana
simple enunturi teoretice, ci ele stau la baza gasirii celor mai bune metode si procedee didactice pentru
infaptuirea lor in practica scolara curenta.

Avem in vedere trei aspecte:

1. Predarea-invatarea limbii roméane se realizeaza pe baza sistemului concentric, adica al cercurilor
din ce 1n ce mai largi de cunostinte din toate capitolele care formeaza disciplina noastra: fonetica,
vocabular, gramaticd (morfologie si sintaxd). Predarea concentricd presupune esalonarea
cunostintelor, reluarea lor in scopul completarii si adancirii fiecdrei notiuni gramaticale, integrarii
lor in sistemul limbii romane, precum si in scopul formadrii si fixdrii deprinderilor elevilor de a le
aplica in vorbire si 1n scris. Sistemul concentric {ine seama de legaturile firesti care se stabilesc intre
notiunile gramaticale, aspect reflectat atat in organizarea cunostintelor pe plan orizontal, in cadrul
curriculumului fiecarei clase, cat si pe plan vertical, in cadrul succesiunii cunostintelor de la un an
de studiu la altul. Organizarea concentrica a materiei de studiu permite ca intre notiunile gramaticale

72

2 Eftenie, N., Pedagogia lecturii, Editura Dealul Melcilor, Brasov, 1997
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insusite de elevi si cele care urmeaza sa fie predate (chiar pe parcursul aceluiasi an de studiu) sa se
stabileasca un sprijin reciproc, in sensul ca fiecare notiune noua sa se cladeasca pe baza unor
cunostinte anterioare, fiecare cunostintda dobandita in cadrul unui capitol al studiului limbii romane
sa completeze si sd duca la aprofundarea unei notiuni din alt capitol. Predarea foneticii, prezentand
sistemul fonetic al limbii roméane, de pilda, precum si normele fonetice consacrate prin uz ajuta pe
elevi sa inteleaga in mod constient regulile pronuntarii literare, multe dintre regulile ortografice si sa
inceapa studiul stiintific si sistematic al gramaticii, indeosebi al morfologiei.

2. Daca prin predarea-invatarea limbii romane se urmareste in primul rand formarea si cultivarea
deprinderilor de exprimare corectd orala si scrisa, aceasta impune ca majoritatea timpului acordat
studierii limbii roméne sa fie afectat aplicatiilor in practici a cunostintelor teoretice. Aceste
cunostinte trebuie reduse la strictul necesar, iar insusirea fiecarei notiuni de fonetica, de morfologie
sau de sintaxa trebuie insotitd de regulile de ortoepie, de ortografie sau de punctuatie din care decurg
apoi o serie de exercitii (analize, dictari si autodictari, compuneri etc.), care sa formeze deprinderile
de vorbire si de scriere corectd corespunzatoare. Se impune o diminuare a teoretizarii in studiul
limbii la nivelul gimnaziului in favoarea unei deschideri mai largi spre aspectul functional al limbii.
Deci, nu lectii despre gramatica, ci lectii de gramatica.

3. In sfarsit, pentru a dezvolta gandirea analitici a elevilor la lectiile de limba romana, pentru a le
forma posibilitatile de generalizare si de abstractizare, pornim, etapizat, de la cercetarea atentd a
faptelor de limba care ne intereseaza (a), apoi trecem la generalizare (b), adica la definitia sau regula
gramaticala, si, in final, cerem elevilor sd gaseasca ei insisi exemple - din vorbirea comuna sau din
texte literare - care sa ilustreze fenomenul gramatical nou invatat (c). Procesul de gandire urmeaza
drumul de la observarea unui numar mai mic sau mai mare de fapte concrete la extragerea
trasaturilor lor caracteristice generale, si apoi - pe baza cunoasterii acestor trasaturi generale - se

reface drumul invers, de Intoarcere la concret, de data aceasta realizat in deplind cunostintd a

cerintelor pe care trebuie sa le indeplineasca exemplul dat.”

Lectiile de gramatica apeleaza la procese de abstractizare care parcurg drumul de la intuitiv
la abstract pana la definitii. Deci, profesorul se va ingriji ca definitiile sa fie insusite si reproduse in
mod constient, nu mecanic, sa fie explicate prin exercitii practice multe si cat mai variate in continut si
forma. Definitiile trebuie sd aiba o valoare operationald vizibild, in special, in analiza gramaticala.

73Chiosa, C., G., Metodica predarii limbii si literaturii romdne, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1964, pag. 14-16
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5.3. Metode si precedee folosite in studierea limbii roméine

In intelesul lui originar, cuvantul metoda provine din grecescul methodos (alcatuit din odos
= cale, drum si meta = catre, spre) ceea ce inseamna cale care duce spre... aflarea adevarului, cale
catre... adevar, cale de urmat in vederea descoperirii adevarului; un mod de cautare, de cercetare, de
urmirire, de gasire a adevarului. In invatimant metodele capitd un specific aparte, au o semnificatie
pedagogica, in sensul cd metoda devine o cale de dezviluire a adevarului in fata celor care invata;
metoda devine o cale de redescoperire a unor adevaruri, noi doar pentru elevi, cunoscute deja pentru
umanitate; ori, o cale pe care profesorul o urmeaza pentru a-i face pe elevi sa gaseasca singuri calea

proprie de urmat in gasirea adevirului’

Intre metodele de instruire si metodele de cercetare stiintifica existd o diferentd de utilizare,
de destinatie. Metodele reprezinta cai de urmat in vederea atingerii unor scopuri si obiective specifice
acestuia. Metoda are un caracter polifunctional, in sensul ca poate participa simultan sau succesiv la
realizarea mai multor obiective instructiv-educative. Optiunea profesorului pentru o anumita metoda de
invatdmant constituie o decizie de mare complexitate. Dacd munca Invatatoreascd angajeazd numai
preocuparea si efortul dascalului, aceastd munca raméne seacd, siracd, rece, staticd, ea nu dezvolta
capacitatea intelectuald a ucenicului, nu cheama la contributie ratiunea acestuia si, drept urmare, nici

nu-si poate realiza rostul . Alegerea unei metode se face tindnd cont de finalitatile educatiei, de
continutul procesului instructiv, de particularitatile de varstd si cele individuale ale elevilor, de
psihosociologia grupurilor scolare, de natura mijloacelor de Tnvatamant, de experienta si competenta
didacticd a profesorului. In cadrul unui sistem de instruire, metodologia didacticd trebuie sa fie
consonanta cu toate modificarile §i transformarile survenite in ceea ce priveste finalitatile educatiei,

continuturile invatamdantului, noile cerinte ale elevilor si Societd)tii7

Modalitatile didactice sunt variante ale metodelor de invatamant, insotite de procedee,
tehnici si mijloace didactice. Procedeele didactice sunt auxiliare metodei, ajuta metoda. Ele reprezinta
practici insotite, dupa caz, de tehnici si mijloace didactice pentru realizarea metodelor. Unele metode
pot deveni procedee didactice in cadrul unor metode. Tehnicile didactice sunt o imbinare de procedee
didactice cu mijloace de invatamant, pentru realizarea obiectivelor propuse.

Desi metoda are insemnatate in procesul de Invatamant si de ea trebuie sd se {ind seama n
mijlocirea cunostintelor, in ea sd vedem numai un auxiliar pretios. Cdci metoda nu poate avea rolul de
a inabugi spiritul, ci de a-i inlesni acestuia manifestarea, activitatea sa naturala. Pe 1anga cea mai buna
metoda de invatamant, si odatd cu aceasta, adevaratul dascal trebuie sa fie inarmat cu o cultura de

e, e

sd fie o personalitate integra care sd invete prin ea insdsi, si sa-1 stapdneascd neincetat dorinfa de a-gi
imbogati experienta didactica’’.

Din multitudinea activitatilor efectuate de elevi in cadrul procesului de invatamant,
activitatile creatoare au o influentd deosebitd pentru educatia polivalentd a elevilor. Punerea in valoare
a capacitatilor creatoare se face cu ajutorul metodelor active de invatdmant, care asigurd insusirea unor
cunostinte adevarate si temeinice, mai clare si mai sigure. Metodele active sunt cele mai eficiente
pentru cd asigurd formarea elevilor la un nivel ridicat. in zilele noastre, metodele de invatimant
urmaresc dezvoltarea polivalentd a personalitatii elevului prin insusirea constientd a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor. Imperativele moderne la care trebuie sd raspunda orice metoda de
invatdmant se referd la modul de prezentare a informatiei didactice, ca si la gradul de antrenare a
elevului in procesul de invatare. Metodele folosite Tn invdtdmant nu sunt numai instrumente ale

74Cerghit, l., Metode de invatamdnt, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1997, pag. 9
75Célugér, pr. prof. D., Didactica, Editura Renasterea, Cluj-Napoca, 2005, pag. 208
Cucos, C-tin, Educatia religioasd. Continut si forme de realizare, Editura Didactica si Pedagogica, R. A., Bucuresti,

1996, pag. 181
77C5lugér, pr. prof. D., Didactica, Editura Renasterea, Cluj-Napoca, 2005, pag. 212
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predarii, ci si ale invatarii, fiind folosite atat de profesor cat si de elev; ele sunt apreciate in functie de
rezultatele obtinute prin folosirea lor. Exista o legatura intre ce se preda si cum se preda, iar la un
anumit continut se preteaza numai anumite metode.

Metodele de invatamant se clasifica dupa anumite criterii, in diferite moduri: vechi si noi,
traditionale si moderne, informative si formative, pasive sau neparticipative §i creative sau
participative.

- Potrivit unui prim criteriu, acela constand in scopul didactic urmarit, reiese gruparea metodelor pe
cele doud mari categorii: metode de predare-invatare si metode de evaluare. Metodele din fiecare
categorie au un statut aproximativ, adica nu pot fi considerate ca ar avea un loc fix sau o functie numai
de predare sau numai de evaluare (ex. conversatia euristica, instruirea programata).

- Un alt criteriu de diferentiere numai al metodelor de predare este mijlocul de vehiculare al
continuturilor de la sursa catre elev. Daca mijlocul respectiv este imaginea obiectului (fenomenului)
sau obiectul insusi vom avea metode intuitive (demonstratia, observarea, modelarea); daca mijlocul va
fi cuvantul rostit sau scris, metodele se vor numi verbale (expunerea, conversatia, problematizarea,
instruirea programata).

- Un al treilea criteriu este gradul de participare a elevului n actiunea propriei instruiri; aici ar fi
metode expozitive — manuite in chip prevalent de catre educator, elevul fiind doar receptor, cum ar fi
expunerea, $i metode active — cuprind o doza mai mare sau mai mica de participare a elevului’®.

Preocupari de clasificare a metodelor au existat atat in literatura de specialitate romaneasca, cat
si straind. Exista deci o diacronie taxonomica, jalonata de limite epistemologice, astfel incat nu se pot
face discutii calitative propriu-zise, ci numai consemnari evolutive.

Gh. 1. Stanciu, de exemplu, in 1961, vorbeste de metode de predare si metode de control si
apreciere, clasificare reluata la un alt nivel de generalizare si de D. Todoran, in 1964, care vorbeste de
metode de transmitere, fixare si formare a priceperilor si deprinderilor si de metode de verificare a
acestora. Aceste taxonomii sunt reluate cu mici variatii terminologice si de alti autori: I. Roman si
colaboratorii, V. Tircovnicu, M. Ionescu (1979), 1. Cerghit (1980: 93) si Miron lonescu (2000), care
propun o noua clasificare net superioara ca putere de abstractizare, mai ales prin subtaxonomii:

A. Metode de transmitere si Tnsugire a cunostintelor

1. metode de comunicare orala:

a. expozitive: expunerea, povestirea, expunerea cu oponent, descrierea, explicatia,

prelegerea scolara, informarea, prelegerea-dezbatere, cursul magistral;

b. conversative: conversatia, dezbaterea, discutia, asaltul de idei, colocviul;, -

problematizarea;

2. metode de comunicare scrisa: lectura explicativa, activitatea sau lucrul cu manualul;

3. metode de comunicare la nivelul limbajului intern: reflectia personald, introspectia.

B. Metode de cercetare a realitatii

1. metode de cercetare directa: observatia sistematica si independenta, experimentul, invatarea

prin descoperire si abordarea euristica (ambele 1n plan material), munca in grup;

2. metode de cercetare indirectd: demonstratia, modelarea, invatarea prin descoperire si

abordarea euristica (ambele in plan mental).
C. Metode bazate pe actiune practica

1. metode de actiune reald: exercitiul, rezolvarea de probleme, algoritmizarea, lucrarile

practice, studiul de caz, proiectul/tema de cercetare;

2. metode de actiune simulatd: jocurile didactice, jocurile de simulare, invatarea pe simulatoare

didactice.

D. Instruirea si autoinstruirea asistata de calculator
E. Metode vechi si metode noi, moderne — desi mai rar intalnita in literatura de specialitate si mai mult
in oralitatea curenta, exista si dihotomia vechi si modern in prezentarea metodelor.

& Cucos, coord. C-tin, Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, Editura Polirom, lasi, 2005,
pag. 144
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Clasificari impuse de didactica specialitatii — metodele de predare-invatare se pot adapta
unei discipline pana a le considera specifice. Acest criteriu Tmparte metodele de predare, din punctul de

vedere al didacticii limbii si literaturii romane, de exemplu, in 3 grupe79:

e Metode comune de predare-invafare specifice [limbii romdne: conversatia, exercitiul,
problematizarea, dezbaterea, invatarea prin descoperire, invatarea prin actiune, demonstratia,
rezumatul, algoritmizarea, jocul didactic.

e Metode de predare-invatare specifice limbii romane: algoritmizarea; analiza gramaticala, exercitiul
structural; problematizarea (sau invatarea prin rezolvarea de probleme), modelarea figurativa,
instruirea programata, activitatea in grupuri mici.

e Metode de predare-invatare specifice literaturii romdne: lectura, expunerea, prelegerea-dezbatere,
simularea, studiul de caz, reflectia personald, brainstormingul, sinectica, comentariul literar,
interpretarea literard, analiza literara.

5.4. Metode traditionale
Odata stabilite obiectivele operationale si analizate resursele, se trece la elaborarea
strategiei; aceasta incepe cu alegerea metodei de invatare, a materialelor si mijloacelor de invatamant,
combinarea acestora in aga fel Incat sd se permitd realizarea obiectivelor, imaginarea scenariului
didactic. Limba si literatura roméana utilizeaza fie metode comune fiecarui compartiment, fie metode
specifice fiecaruia, in functie de obiectivele educationale.
a. Metode comune:

1. Conversatia este metoda ce valorificad dialogul sau interogatia si este cel mai des folosita in
procesul instructiv-educativ. Cu ajutorul acestei metode se transmit cunostinte si se ofera posibilitatea
atingerii unui nivel moral nalt; este folosita in toate tipurile de lectii alaturi de alte metode. Dialogul
profesor-elev este considerat ca una din cele mai active si mai eficiente modalitati de instruire.

Conversatia are mai multe forme:

a. Conversatia catiheticd este metoda de instruire §i educare a elevilor prin intermediul
intrebarilor si raspunsurilor cu scopul de a reproduce cele observate, descoperite si asimilate de elevi,
sub Indrumarea profesorului. Se foloseste in verificarea cunostintelor si in fixarea cunostintelor noi
dobandite de elevi.

b. Conversatia euristici este metoda bazata pe dialog si pe invatarea constientd; se foloseste
atunci cand noile cunostinte pot fi desprinse impreuna cu elevii din: cunostintele anterioare, din analiza
unor fapte, a unor evenimente etc. Cu ajutorul conversatiei euristice, atat profesorul cat si elevii pot
formula intrebari referitoare la tema lectiei. Profesorul, pentru a vedea cum au fost receptate si intelese
mesajele sale didactice, elevii, pentru a-si lamuri sau pentru a-si completa informatiile de care dispun,
in legaturd cu subiectul aflat in discutie. Conversatia euristica este bazatd pe dialog si pe invatarea
congtientd, si se foloseste atunci cand noile cunostinte pot fi desprinse impreund cu elevii din
cunostintele anterioare, din analiza unor fapte, unor evenimente sau in urma cercetarii unui material
intuitiv. Conversatia euristica se foloseste In verificarea cunostintelor, in actualizarea cunostintelor si
introducerea In tema noud a lectiei, in comunicarea noilor cunostinte, in apreciere si asociere.
Intrebarile trebuie si fie clare si precise, firi ambiguititi, si se adreseze cu precadere gandirii elevilor,
nu memoriei lor, si si ii incite pe acestia la dialog. Intrebarile au in vedere si cunostintele anterioare, si
experientele elevilor.

Exemplu: Care este protagonistul romanului ,,Jon” de Liviu Rebreanu? Ce puteti spune despre
evolutia personajelor pana la sfargitul romanului?

2. Jocul didactic — este din ce in ce mai valorificat in zilele noastre din punct de vedere pedagogic,
cu intentia de a imprima programului scolar un caracter viu si atragator. Contributiile instructiv-
educative ale jocului didactic sunt importante pentru ca, in reusita jocului, elevul se

79C0rnit;€1, G., Metodica predarii si invagarii limbii si literaturii romdne, Editura Polirom, Tagi, 1998
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ege v,

capacitatea de a se adapta la situatiile noi care apar si de a actiona independent pe parcursul jocului.
Activitatea si eficienta jocului didactic depind de ingeniozitatea profesorului in alegerea si organizarea
acestuia, tindnd cont de particularitatile elevilor. Este indicat ca materialele necesare sa fie
confectionate de profesor, impreuna cu elevii. Utilizarea jocurilor didactice nu trebuie sa fie excesiva,
deoarece procesul de instruire nu este, totusi, un joc.

Exemplu: jocul pe roluri, procesul literar, dramatizarea etc.

3. Exercitiul — metoda exercitiului face parte din Tnvatarea prin actiune, care solicitd din partea
elevilor cautdri, determindri, alternative si experiente personale. Pe langd transmiterea de noi
cunostinte, prin exercitiu se urmareste si formarea unor priceperi si deprinderi. Exercitiul nu este
intotdeauna si neapdrat reproductiv, ci poate fi si productiv. El poate contribui la stimularea si
dezvoltarea capacitatii creative a elevilor. Intreaga activitate scolar este un exercitiu indelung, care
urmadreste atat formarea unor capacitafi si deprinderi specifice, cat si a unor deprinderi, obisnuinte si
capacitati generale de muncad serioasd, eficientd si ordonata, care sa-i ajute pe elevi pe calea
autoperfectionarii, in tot cursul vietii ulterioare.

Exemplu: Explicati cuvantul ager prin sinonime, inlocuiti-1 pe acesta in enuntul: Bdiatul ager
terminase cursa.

4. Dezbaterea sau discutia colectiva este o forma a conversatiei caracterizata printr-un schimb
de opinii, impresii, informatii, propuneri axate in jurul unui subiect, a unui fapt luat in studiu, cu scopul
de a consolida, clarifica si sintetiza cunostinte, analiza unor cazuri sau texte, solutionarea unor
probleme, argumentarea unor idei etc.; este condusa de catre profesor pe baza propunerii unor teme sau
in urma unor prelegeri sau referate.

Exemplu: Polisemia in limba roméana.

5. Problematizarea - solicita un efort intelectual sustinut si complex pentru a gasi solutiile unor
probleme pentru a verifica si aplica, pentru a descoperi singur noi adevaruri. Esenta metodei consta in
crearea situatiei-problemd, in actiunea de rezolvare si rezolvarea propriu-zisd a unei probleme.
Problematizarea presupune urmatoarele situatii:

- elevul este pus in fata unei contradictii intre intreg §i continut si trebuie sa gaseasca singur calea spre
adevar;

- apare un dezacord intre experienta sa cognitiva si situatiile pe care trebuie sa le rezolve;

- elevul trebuie sa selecteze dintre cunostintele sale pe acelea care-i sunt necesare pentru a rezolva o
anumita problema;

- elevul trebuie s aplice cunostinte vechi 1n situatii noi;

- elevul trebuie sa sintetizeze cunostintele intr-o forma proprie si foarte eficientd pentru sine.

6. invitarea prin descoperire — stimuleazi interesul, originalitatea, imaginatia si independenta de
gandire a elevului; dezvolta priceperea si deprinderea de munca intelectuald, ii formeaza pe elevi pentru
cercetarea stiingifica. Elevul obtine un sistem de tehnici de lucru ce il ajuta sa descopere noi adevaruri.
Elevul este invatat sa consulte dictionarul, lucrari de specialitate etc., sd faca observatii sistematice si
corecte, sa inregistreze date semnificative, sa fiseze materialul studiat etc.

Exemplu: Care sunt elementele comune ce tin de tehnicile narative din doua romane interbelice?
Gasiti deosebirile.

in ce consta originalitatea romanului ,,Baltagul”?

7. invitarea prin actiune — este 0 metoda activa. Elevul este pus sa facd ceea ce exprima verbele
din obiectivele operationale, atunci cand aceste verbe indica un comportament ce poate fi tradus prin ,,a
face”.

Exemplu: Alcatuiti o recenzie a cartii ,,...".

8. Demonstratia — este metoda prin care li se prezintd elevilor obiecte si fenomene reale sau
substitutele lor pentru a usura predarea si invatarea unor cunostinte, a confirma adevarul (teze, teorii)
sau a facilita executia corecta a unor actiuni etc.

9. Rezumatul — se utilizeaza mai ales la liceu. De tehnica lui se apropie tehnica fiselor de lucru, a
fiselor biografice pentru unii scriitori, a expunerii ce preceda o lecturd, a unor scurte sinteze ale
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problemelor de gramatica, a planurilor de alcatuire compunerilor - povestire etc. Rezumatul consta in
reducerea unui text la aproximativ % din lungimea sa; contine numai informatii esentiale; trebuie sa
respecte logica si cronologia textului, nu se permit comentarii personale; trebuie sa fie coerent,
inteligibil pentru oricine n-ar fi citit textul in cauzi; redactarea lui trebuie sa inceapa de la schema
alcatuita in prealabil, elevul nu trebuie sa mai recurga la text; se remarca folosirea frazelor scurte, clare,
simple; li se poate cere elevilor sd dea un titlu rezumatului ce sa corespunda rezumatului respectiv.

10. Algoritmizarea — este succesiunea de rationamente care presupune scheme de gandire si
actiune folosite in rezolvarea unor sarcini mai complexe. Se foloseste mai ales in invatarea limbii
romane. Rezumatul, povestirea, comentariu pe text, analiza literard, compunerea sunt realizate pe baza
unor algoritmi specifici.

5.5 Metode moderne folosite in predarea limbii romane
1. Brainstorming

Brainstormingul sau ,,evaluarea améanata” ori ,,furtuna de creiere” este o metoda interactiva de
dezvoltare de idei noi ce rezultd din discutiile purtate intre mai multi participanti, in cadrul careia
fiecare vine cu o mulfime de sugestii. Rezultatul acestor discutii se soldeaza cu alegerea celei mai bune
solutii de rezolvare a situatiei dezbatute.

Metoda ,,asaltului de idei” sau ,,cascada ideilor” are drept scop emiterea unui numar cat mai
mare de solutii, de idei, privind modul de rezolvare a unei probleme, in speranta ca, prin combinarea lor
se va obtine solutia optima. Calea de obtinere a acestor idei este aceea a stimularii creativitatii in cadrul
grupului, intr-o atmosfera lipsitd de criticd, neinhibatoare, rezultat al amanarii momentului evaluarii.
Altfel spus, participantii sunt eliberati de orice constrangeri, comunica fara teama ca vor spune ceva
gresit sau nepotrivit, care va fi apreciat ca atare de catre ceilalti participanti. Interesul metodei este
acela de a da frau liber imaginatiei, a ideilor neobisnuite si originale, a parerilor neconventionale,
provocand o reactie in lang, constructiva, de creare a ,,ideilor pe idei.” In acest sens, 0 idee sau
sugestie, aparent fara legatura cu problema in discutie, poate oferi premise aparitiei altor idei din partea
celorlalti participanti.

Branistormingul se desfasoarda in cadrul unei reuniuni formate dintr-un grup nu foarte mare
(maxim 30 de persoane), de preferinta eterogen din punct de vedere al pregatirii si al ocupatiilor, sub
coordonarea unui moderator, care indeplineste rolul atat de animator cat si de mediator. Specific acestei
metode este si faptul ca ea cuprinde doud momente: unul de producere a ideilor si apoi momentul
evaludrii acestora (faza aprecierilor critice).

O sesiune de brainstorming,cuprinde urmatoarele etape si faze:

1. Etapa de pregitire care cuprinde:

a) faza de investigare si de selectie a membrilor grupului creativ;

b) faza de antrenament creativ;

c) faza de pregatire a sedintelor de lucru;

2. Etapa productivi, de emitere de alternative creative, care cuprinde: a)
faza de stabilire a temei de lucru, a problemelor de dezbatut;

b) faza de solutionare a sub-problemelor formulate;

c) faza de culegere a ideilor suplimentare, necesare continudrii demersului creativ;
3. Etapa selectiei ideilor emise, care favorizeaza gandirea critica:

a) faza analizei listei de idei emise pana in acel moment;

b) faza evaluarii critice si a optarii pentru solutia

finala. Avantajele utilizarii metodei brainstorming:

obtinerea rapida si usoara a ideilor noi si a solutiilor rezolvatoare;

> . - .
costurile reduse necesare folosirii metodei;

> A . . "
aplicabilitatea largd, aproape in toate domeniile;

>

stimuleaza participarea activa;
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dezvolta creativitatea, increderea in sine prin procesul evaludrii amanate;
dezvolta abilitatea de a lucra in echipa;
Limitele brainstormingului:
e nu suplineste cercetarea de durata, clasica;
e depinde de calitatile moderatorului de a anima si dirija discutia;
e oferd doar solutii posibile nu si realizarea efectiva,
e uneori poate fi prea obositor sau solicitant pentru unii participanti;
Metoda brainstorming se poate realiza la clasa pe o tema care sa aiba legatura cu tema textului
studiat sau cu elementele - cheie ale acestuia. Pornind de la raspunsurile primite, se poate alcatui un
ciorchine de idei, care sa grupeze sintetic raspunsurile elevilor.

2.CUBUL

Este o strategie de predare utilizata pentru studierea unei teme, a unui subiect, a unei situatii,
din mai multe perspective si poate fi folosita in orice moment al lectiei.

Se realizeaza un cub ale carui fete pot fi acoperite cu hartie de culori diferite;

Pe fiecare fata a cubului se scrie cate una dintre urmatoarele instructiuni: DESCRIE,
COMPARA, ANALIZEAZA, ASOCIAZA, APLICA, ARGUMENTEAZA;

Se poate lucra in perechi sau in grupuri restranse. Este recomandabil ca fetele cubului sa fie
parcurse 1n ordinea prezentatd, urmand pasii de la simplu la complex.

Fiecare grup examineaza toate particularitatile unui aspect surprins pe una dintre fetele cubului ;

Descrieti din puncte diferite de vedere; ( Se cere elevilor ca timp de 2-4 min sa scrie
liber ceea ce ei isi imagineaza in legatura cu tema data, descriind culori, forme, semne,
marimi etc.)

Comparati cu alte nofiuni asemanatoare sau diferite; (' Se cere elevilor sa stabileasca asemanari
si deosebiri dintre subiectul in discutie §i altele famlflare)

Asociati_notiunile: La ce va indeamnd sd va ganditi? ( Elevii vor scrie ce fel de amintiri le
provoaca subiectul pus in discutie si alte subiecte familiare)

Analizati conceptul: Din ce este facut, din ce se compune el? ( Care sunt partile componente)

Aplicati: Ce puteti face cu el? Cum poate fi folosit? ( Precizarea utilitatii ideii puse in discutie
sau a fenomenului descris)

Argumentati pro sau contra; (Se cere elevilor sd ia atitudine §i sd noteze o serie de
motive care vin in sprijinul afirmatiilor lor)

Cadrul didactic le cere elevilor sa parcurgd cele 6 etape desemnate prin instructiunile
mentionate.

Dupa rezolvarea sarcinii de lucru, elevii vor folosi notiunile inscrise pentru a demonstra
sistematizarea cunostintelor.

Prin brainstorming, participantii identifica idei novatoare pe care le includ intr-o fisa a grupei.
Prin acest exercitiu se Incurajeaza participarea fiecdrui elev si a lucrului in echipe.

Forma finala a continuturilor realizate de fiecare grupa este impartasita intregii clase (6 minute
— cate un minut pentru fiecare fata a cubului).

Lucrarea in forma finala poate fi desfasurata pe tabla.

Metoda pune accent pe concentrarea atentiei pe formarea de competente, atitudini si deprinderi,
stimuleaza atentia si gandirea, ofera posibilitatea elevilor de a-si dezvolta competentele necesare unei
abordari complexe si integratoare;

Activitatea este foarte stimulativa, lucrul individual, in echipe sau participarea intregii clase la
realizarea cerintelor “cubului” este o provocare si determind o intrecere in a demonstra asimilarea
corectd si completd a cunostingelor.

Posibila desfasurare:
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Elevii vor fi grupati in sase echipe (cate una pentru fiecare fata a cubului) la mesele de lucru;

Participarea la completarea fisei comune va fi dirijatd de profesor, care trebuie sa incurajeze participarea
tuturor elevilor din grupurile constituite;

La finalul exercitiului se va comenta si se va completa intreaga structura cu explicatiile de rigoare.

3. DISCUTIA

Discutia consta intr-un schimb organizat de informatii si de idei, de impresii si de pareri, de
critici §i de propuneri in jurul unei teme sau chestiuni determinate.
Discutia cu clasa este fundamentald pentru invatarea interactiva.
Etape:
/ g . . . . . . . . . . . . .o
gj[ablllre.sl regulilor discutiei si reamintirea acestor reguli (cu ocazia fiecarei noi discutii sau pe parcursul
1scutiel);

v
Dispunerea elevilor In cerc sau semicerc;

Prezentarea subiectului discutiei cu claritate si intr-un mod care sa incurajeze exprimarea ideilor;

Moderarea discutiei, facilitdnd exprimarea punctelor de vedere.
Intr-o discutie, rolul profesorului este de facilitare a fluxului coerent de idei al elevilor ceea ce
presupune incurajarea lor de a se exprima — adecvat si la obiect.
Urmatoarele actiuni sunt de natura sa faciliteze discutia:
1. Parafrazarea — astfel incat elevul sa simta ca a fost inteles iar colegilor sai sa li se faciliteze
intelegerea printr-un rezumat esentializat a ceea ce a fost spus pe larg;
2. Verificarea intelegerii — prin adresarea unei intrebari de clarificare astfel incat elevul sa
reformuleze ceeace a SpuUs;
3. Complimentarea unui punct de vedere interesant sau pertinent;
4. Sugerarea unei noi perspective sau a unui contraexemplu pentru a contracara (fara a critica insa)
un punct de vedere nerealist;
5. Energizarea discutiei — folosind o gluma sau solicitind in mod explicit luarea de pozitii din
partea celor tacuti;
6. Medierea divergentelor prin reformularea punctelor de vedere opuse;
7. Evidentierea relatiilor dintre interventiile diferitilor elevi — ceea ce va facilita intelegerea
conceptelor vehiculate;
8. Rezumarea ideilor principale.
De maxima importantd pentru derularea unei discutii profitabile este maniera de a adresa
intrebdri stimulative pentru elevi:
- Intrebari cu mai multe raspunsuri, evitand intrebarile cu raspuns Da/ Nu;
- Intrebari de genul ,.de ce credeti asta?, ,,de ce credefi cd...?* (pentru a aprofunda problema pusa in
discutie)
- ,,Ce s-a intamplat?* (o astfel de intrebare 1i ajuta pe elevi sa-si clarifice perspectiva asupra problemei
in discutie)
- ,De ce s-a intamplat aceasta?* (se Incurajeazd intelegerea cauzelor si a efectelor, se deplaseaza
accentul spre cautarea motivelor)
- ,,Se putea intdmpla si altfel? Cum?* (se subliniaza ideea ca actiunile sunt de fapt rezultatul unei
alegeri)
- ,,Ce ai fi facut tu intr-o astfel de situatie? Ce crezi ca a simtit persoana respectiva? Ce ai fi simtit tu
intr-o astfel de situatie?* (elevii sunt antrenati sa exprime empatie)
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- ,,A fost corect? De ce?* (sunt intrebari pentru stimularea dezvoltarii morale la elevi)
Sfaturi practice:

Acordati elevilor suficient timp de reflectie pentru a-si organiza raspunsurile;
Nu permiteti monopolizarea discutiei de catre anumiti elevi si incurajati elevii timizi sa participe la discutie;

Formulati intrebari care presupun analiza, sinteza si evaluarea situatiei.
Evitati comportamente de genul:
o Criticarea unor puncte de vedere sau a unui elev;
o Interventia dupa fiecare elev;
o Impunerea unui punct de vedere.
Din aceasta perspectiva, discufia prezinta o serie de avantaje:
Y Crearea unei atmosfere de deschidere;
Facilitarea intercomunicariii si a acceptarii punctelor de vedere diferite;
Realizarea unui climat democratic la nivelul clasei.
4. Ciorchinele

Ciorchinele este 0 metoda de brainstorming neliniard care stimuleaza gasirea conexiunilor
dintre idei si care presupune urmatoarele etape:
1. Se scrie un cuvant / tema (care urmeaza a fi cercetat) in mijlocul tablei sau a foii de hartie;
2. Se noteazad toate ideile, sintagmele sau cunostintele care va vin in minte in legaturd cu tema
respectiva in jurul acestuia, tragandu-se linii intre acestea si cuvantul initial;
3. Pe masura ce se scriu cuvinte, idei noi, se trag linii intre toate ideile care par a fi conectate;
4. Activitatea se opreste cand se epuizeaza toate ideile sau cand s-a atins limita de timp acordata;
Etapele pot fi precedate de brainstorming in grupuri mici sau in perechi. In acest fel se
imbogatesc si se sintetizeaza cunostintele. Rezultatele grupurilor se comunica profesorului care le
noteaza la tabla intr-un ciorchine fara a le comenta sau judeca.
In etapa finali a lectiei, ciorchinele poate fi reorganizat utilizandu-se anumite concepte
supraordonate gasite de elevi sau de profesor.

5. Turul galeriei

Turul galeriei presupune evaluarea interactiva si profund formativa a produselor realizate de
grupuri de elevi:

1. In grupuri de trei sau patru, elevii lucreazi intdi la o problemi care se poate materializa intr-un
produs (o diagrama, de exemplu), pe cat posibil pretandu-se la abordari variate.

2. Produsele sunt expuse pe peretii clasei.

3. La semnalul profesorului, grupurile se rotesc prin clasd, pentru a examina si a discuta fiecare produs.
Isi iau notite si pot face comentarii pe hartiile expuse.

4. Dupa turul galeriei, grupurile isi reexamineaza propriile produse prin comparatie cu celelalte si citesc
comentariile facute pe produsul lor.

6. METODA CADRANELOR

Este o modalitate de rezumare si sistematizare a unui continut informational solicitand participarea
si implicarea elevilor in intelegerea lui adecvata.
Pe mijlocul tablei se traseazd doud axe principale perpendiculare una pe cealaltd (una orizontald si alta
verticald) In urma careia apar “patru cadrane”;
Activitatea se poate desfasura pe grupe sau ca activitate independenta;

Elevii audiaza o prelegere, o povestire sau citesc un text.
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Sunt invitati sd noteze informatiile in fiecare cadran, dupa exemplul:
CADRANUL I: sunetele auzite in prezentare sau desprinse din ideile textului;

CADRANUL AL II-LEA: sentimentele pe care le-a trezit continutul textului;
CADRANUL AL IlI-LEA: stabilirea unor legaturi intre continutul textului pe de o parte si cunostintele
si experienta lor de viata pe de alta parte;
CADRANUL AL IV-LEA: “morala ”’sau ”invatatura” ce se desprind din continutul de idei prezentat
Pornind de la acestea, elevii sunt solicitati sa gaseasca un titlul potrivit pentru ceea ce au audiat sau
au citit.
Reguli pentru utilizarea metodei:
> Scrieti tot ce stiti referitor la tema pusa in discutie in sectorul indicat al cadranului;
> Sintetizati continutul informational asimilat ;
> Nu va opriti pand nu epuizati toate ideile care va vin in minte §i completati;
> Gasiti un titlu sau o fraza cheie care sa sistematizeze toate informatiile adunate.
In cazul activitatii individuale, fiecare elev va primi o fisd ce contine cadranul ;
in cazul activitatii pe echipe, fiecare grup constituit va primi o fisa.

Se poate desena pe tabla cadranul.

i v

Dupa rezolvarea sarcinii de lucru, elevii vor folosi notiunile inscrise pentru a demonstra
sistematizarea cunostintelor. Prin acest exercifiu se incurajeaza participarea Intregii clase si a lucrului in
echipe.

Metoda poate fi folosita cu succes la evaluarea unei unitati de continut dar si in vederea
consolidarii, facandu-se apel la cunostintele dobandite de elevi.

‘I\//Ietoda cadranelor:

Stimuleazi atentia si gandirea;

v
L, Iese in evidenta modul propriu al elevului de a intelege o tema anume;
L, Elevul cauta cai de acces spre propriile cunostinte, credinte si convingeri;

Metoda constientizeaza elevul asupra propriului nivel al cunostintelor.

Lucrul individual, in echipe sau participarea intregii clase la realizarea ‘“cadranului” este o
provocare si determind o intrecere in a demonstra asimilarea corectd si completd a cunostintelor noi,
conexiuni legate de termenul propus.

Mod de lucru:
Elevii vor fi grupati in patru echipe la mesele de lucru
Fiecare grup va avea o foaie pe care va construi propriul “cadran”

Participarea la completarea foii comune va fi dirijatd de profesor, care trebuie sd incurajeze participarea
tuturor elevilor din grupurile constituite

La finalul exercitiului se va comenta si se va completa intreaga structura cu explicatiile de rigoare

7. Metoda predarii - invatarii reciproce (Reciprocal teaching )
Este o strategie instructionald de invatare a tehnicilor de studiere a unui text. Dupa ce sunt

familiarizati cu metoda, elevii interpreteaza rolul profesorului, instruindu-si colegii. Are loc o
dezvoltare a dialogului elev—elev. Se poate desfasura pe grupe sau cu toata clasa.
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Metoda Invétarii reciproce este centratd pe patru strategii de invatare folosite de oricine care
face un studiu de text pe teme sociale, stiintifice sau un text narativ (povesti, nuvele, legende). Aceste
strategii sunt:
¢+ REZUMAREA (Se face un rezumat cu cea ce este mai important din ceea ce s-a citit);
¢ PUNEREA DE INTREBARI ( Se listeaza o serie de intrebari despre informatiile citite. Cel ce pune
intrebarile trebuie sd cunoasca bineinteles si raspunsul);
¢ CLARIFICAREA DATELOR ( Presupune discutarea termenilor necunoscuti, mai greu de inteles,
apelul la diverse surse lamuritoare, solutionarea neintelegerilor);
¢ PREZICEREA (PROGNOSTICAREA) ( Se refera la exprimarea a ceea ce cred elevii ca se va
intdmpla in continuare, bazandu-se pe ceea ce au citit).

Etapele metodei:

1.Explicarea scopului si descrierea metodei si a celor patru strategii; 2./mpdartirea rolurilor elevilor;
3.0rganizarea pe grupe; 4.Lucrul pe text; 5.Realizarea invatarii reciproce; 6.Aprecieri, completari,
comentarii;

Se pot propune doua variante de desfasurare a strategiei.

Varianta nr. 1:

Se ofera intregii clase, acelasi text spre studiu. Clasa este impartitd in patru grupuri
corespunzatoare celor patru roluri, membrii unui grup cooperand in realizarea aceluiasi rol.

De exemplu grupul A este responsabil cu rezumarea textului, grupul B face o lista de intrebari
pe care le vor adresa in final tuturor colegilor, grupul C are in vedere clarificarea termenilor noi si
grupul D dezvolta predictii.

In final fiecare grup isi exercita rolul asumat.

Varianta nr. 2:
Pentru textele mai mari se procedeaza in felul urmator:
— se Tmparte textul in parti logice;
— se organizeazi colectivul in grupe a céte 4 elevi; ( R-rezumator; I-intrebator;
C-clarificator; P-prezicator.)
— se distribuie partile textului fiecarui grup in parte;
— echipele lucreaza pe text, fiecare membru concentrandu-se asupra rolului primit. Pentru a Incuraja
invdtarea prin cooperare, in cadrul unui grup mai numeros, acelasi rol poate fi impartit intre doi sau trei
elevi.
— in final fiecare grup afld de la celdlalt despre ce a citit; membrii fiecarui grup isi exercitd rolurile,
invatandu-i pe ceilalti colegi (din alte grupe) despre textul citit de ei.

R = rezumatorii;

RR i R R R
R[_JrR T[ ]I c[ It c Ji c[ ]i

RR i P P P A o .

I =intrebatorii;

cc PP R R . .
c[_Jc p[]p cCJi e[ i C = clarificatorii;

cC PP P P

Varianta nr. 1 Varianta nr. 2

P = prezicatorii.

Avantajele metodei predarii / invdtdirii reciproce:

— este o strategie de invatare n grup, care stimuleaza si motiveaza,

— ajuta elevii in invatarea metodelor si tehnicilor de lucru cu textul, tehnici de munca intelectuala pe
care le poate folosi apoi si in mod independent;

— dezvolta capacitatea de exprimare, atentia, gandirea cu operatiile ei (analiza, sinteza, concretizarea,
generalizarea, abstractizarea) si capacitatea de ascultare activa;

— stimuleaza capacitatea de concentrare asupra textului de citit si priceperea de a selectiona esentialul;
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Un elev “putin dotat” inregistreaza performante superioare dupa ce a avut de actionat ca “invatand” un
alt elev, decat daca ar fi realizat complet singur un exercitiu scolar.

8. MOZAICUL

Mozaicul presupune invatarea prin cooperare la nivelul unui grup si predarea achizitiilor
dobandite de catre fiecare membru al grupului unui alt grup.
Mozaicul presupune urmatoarele etape:

1. Impartirea clasei in grupuri eterogene de 4 elevi, fiecare dintre acestia primind cate o fisa de
invatare numerotata de la 1 la 4. Fisele cuprind parti ale unei unitati de cunoastere;

2. Prezentarea succinta a subiectului tratat;

3. Explicarea sarcinii care consta in Infelegerea intregii unitati de cunoastere;

4. Regruparea elevilor, in functie de numarul figei primite, in grupuri de experti: toti elevii care au
numarul 1 vor forma un grup, cei cu numirul 2 vor forma alt grup s.a.m.d. In cazul in care se lucreaza
cu toata clasa, se vor forma doud grupuri pentru fiecare numar.

5. Invatarea prin cooperare a sectiunii care a revenit grupului din unitatea de cunoastere desemnati
pentru ora: elevii citesc, discutd, incearca sa inteleagd cat mai bine, hotarasc modul in care pot preda
cea ce au inteles colegilor din grupul lor originar. Strategiile de predare si materialele folosite raman la
latitudinea grupului de experti. Este foarte important ca fiecare membru al grupului de experti sa
inteleaga ca el este responsabil de predarea sectiunii respective celorlalti membri ai grupului initial;

6. Revenirea in grupul initial si predarea sectiunii pregatite celorlalti membri. Daca sunt neclaritati,
se adreseaza Intrebari expertului. Daca neclaritatile persista se pot adresa intrebari si celorlalti membri
din grupul expert pentru sectiunea respectiva. Daca persista dubiile, atunci problema trebuie cercetatad
in continuare;

7. Trecerea in revistd a unitatii de cunoastere prin prezentare orald cu toatd clasa / cu toti
participantii.

Ca toate celelalte metode de invatare prin cooperare si aceasta presupune urmatoarele avantaje:

e stimularea increderii in sine a elevilor,
dezvoltarea abilitatilor de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul grupului;
dezvoltarea gandirii logice, critice §i independente,
dezvoltarea raspunderii individuale si de grup,
optimizarea invatarii prin predarea achizitiilor altcuiva.

9. Organizatorul grafic

Organizatorul presupune esentializarea unui material informativ care urmeaza sa fie
exprimat sau scris, prin schematizarea, sistematizarea si vizualizarea ideilor.

Avantajele organizatorului:
Organizatorul grafic poate fi structurat pe diferite domenii:

m comparatia

m descrierea

m structurarea pe secvente

m relatia cauza-efect

m detectarea problemei si gasirea solutiei
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ORGANIZATOR
GRAFIC

Eliminarea redundantei de . .
: : Structurarea informatiei
informatie
A
Reprezentarea vizuald a unor
notiuni, fenomene,concepte
10. Philips 6 /6

Metoda Philips 6/6 a fost elaborata de catre profesorul de literatura J. Donald Philips (de unde
provine si numele) care a testat-o la Universitatea din Michigan. Este similard brainstormingului si
tehnicii 6/3/5, insa se individualizeaza prin limitarea discutiei celor 6 participanti la 6 minute. Acest
fapt are ca scop intensificarea productiei creative, ca si in cazul tehnicii 6/3/5.

Etapele metodei Philips 6/6:

1. Constituirea grupurilor de cdte 6 (4 membri + 1 secretar + 1 conducator de grup). Secretarul fiecarui
grup are In plus, sarcina de a consemna ideile colegilor. Conducétorul este cel care dirijeaza dezbaterea
in cadrul grupului si prezinta concluziile.

2. Inmadnarea temei/problemei ce urmeazi a fi dezbitutid in particular, de citre fiecare grup si
motivarea importantei acesteia.

3. Desfasurarea discutiilor pe baza temei, in cadrul grupului, timp de 6 minute. Acestea pot fi libere, in
sensul ca fiecare membru propune un raspuns si la sfarsit se retin ideile cele mai importante sau pot fi
discutii progresive in care fiecare participant expune in cadrul grupului sdu o varianta care e analizata
s1 apoi se trece la celelalte idei.

4. Colectarea solutiilor elaborate.

Conducdtorii fiecarui grup expun ideile la care au ajuns sau ele sunt predate in scris coordonatorului
colectivului (profesorului).

5. Discutia colectiva este urmata de decizia colectiva in ceea ce priveste

solutia finald, pe baza ierarhizarii variantelor pe tabla.

6. Incheierea discutiei se face in urma prezentirii din partea profesorului a concluziilor privind
participarea la desfasurarea activitatii si a eficientei demersurilor intreprinse.

Avantajele metodei Philips 6/6 sunt similare braistorming-ului si tehnicii 6/3/5, in ceea ce priveste
facilitarea comunicarii, obtinerea intr-un timp scurt a numeroase idei, prin intensificarea demersului
creativ i prin stimularea imaginatiei tuturor participantilor.

Ea permite Intarirea coeziunii grupului si angajeaza elevii In (auto)evaluare.

Cooperarea din interiorul echipei se imbina cu competitia dintre grupuri.

Dezavantajele apar atunci cand numarul elevilor nu este multiplu de 6 si mai pot fi create de limita de
timp impusd, de 6 minute.
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11. SINELG

wSistemul interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si gandirii“ (SINELG) este 0
modalitate de codificare a textului care permite celui care Tnvata sa citeasca si sa Inteleaga in mod activ
si pragmatic un anumit continut.

Ca metoda, este tipica pentru etapa de realizare a sensului (invatare, comprehensiune).
Cunostintele anterioare ale elevilor evidentiate prin activitati specifice de evocare se folosesc ca baza
de plecare pentru lectura / ascultarea textului. SINELG presupune urmatoarele etape:

1. In timpul lecturii elevii marcheaza in text (sau noteaza pe hartie in timpul prelegerii):
O cunostintele confirmate de text (v)

O cunostintele infirmate / contrazise de text (—)

O cunostintele noi, neintdlnite pana acum (+)

O cunostintele incerte, confuze, care merita sa fie cercetate (?)

2. Dupa lectura, informatiile se trec intr-un tabel:

Vv + - ?

3. Informatiile obtinute individual se discuta in perechi / grupuri etc., apoi se comunica de catre perechi
/ grupuri profesorului care le centralizeaza intr-un tabel similar la tabla.
4. Cunostintele incerte pot ramane ca tema de cercetare pentru lectiile urmatoare.

12. Proiectul

Proiectul este activitatea cel mai pregnant centratd pe elevi. Este un produs al imaginatiei
acestora, menit sa permita folosirea liberd a cunostintelor insusite, intr-un context nou si relevant.

Proiectul este o activitate personalizatd, elevii putand decide nu numai asupra continutului sau,
dar si asupra formei de prezentare.

Proiectul porneste intotdeauna de la o tema studiata in clasd. Avand o structura foarte flexibila,
activitatea de proiect poate fi adaptata oricarui nivel de varsta dar si de studiu (de la incepatori la
avansati).

Proiectul este ceva, nu este despre ceva. Produsul finit rezultat in urma activitatii de proiect
creeazd elevului sentimentul utilitdtii a ceea ce produce, directioneaza efortul acestuia citre cineva
(publicul-tinta caruia i se adreseaza).

Iatd cateva exemple de produse realizate in urma derularii unor proiecte:

m brosuri; m pliante; m postere;  m pagini de revista sau ziar; m carte;
m sondaje de opinie (insotite de comentarii); m ghiduri;

m mici piese de teatru; m obiecte insotite de instructiuni de folosire; m reclame.

Adaptabilitatea unei astfel de activitati se referd nu numai la varsta si nivelul elevilor, dar si la
interesele lor, precum si la resursele materiale.

Proiectul incurajeaza cel mai bine abordarea integratd a invatarii. Elevilor li se creeaza ocazia
de a folosi cunostinte si tehnici de lucru dobandite la mai multe discipline.li di acestuia posibilitatea de
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a asambla intr-0 viziune personala cunostintele pe care le are: ,,Ce pot face cu ceea ce am invatat la
scoala?*.

Etapele realizarii unui proiect:
1) Stimularea - Sub coordonarea profesorului elevii discuta idei legate de o tema, dupé / inainte de
parcurgerea unei unititi de invatare.
2) Stabilirea obiectivelor - Grupurile de lucru discuta, negociaza asupra continutului, formei si
modalitatii de prezentare a proiectului.
3) impirtirea sarcinilor - Fiecare membru al grupului isi asumi o sarcind de lucru (profesorul
monitorizeaza ca ele sa fie egale ca dificultate).
4) Cercetare / creatie / investigatie - Studiu individual al unor surse bibliografice, scrierea de articole,
povestiri; intervievarea unor persoane.
5) Procesarea materialului (individual sau in grup) - Este momentul in care profesorul poate
semnala erorile de continut, organizare a textului sau acuratetea limbajului.
6) Realizarea formei finale - Discutii in grup privind unitatea de conceptie Design Editare.
7) Prezentarea proiectului - Membrii grupului decid asupra modului de prezentare, rolurilor,
materialelor folosite , iar profesorul monitorizeaza si evalueaza.
8) Feed-back de la profesor, de la colegi - (aprecieri, intrebari, schimb de idei etc).
9) Autoevaluare.

13. Tehnica: Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat (Diagrama KWL) — este utilizata cu
precadere in faza de evocare dar si In cea de realizare a sensului, fiind o modalitate de constientizare,
de catre elevi, a ceea ce stiu sau cred ca stiu referitor la un subiect, o problema si totodata, a ceea ce nu
stiu (sau nu sunt siguri ca stiu) si ar dori s stie/sd invete. Procedura este relativ simpla. In faza de
evocare:

- elevilor 1i se cere sa inventarieze - procedand individual prin discutii in perechi sau in grup - ideile pe

care considera ca le detin cu privire la subiectul/tema investigatiei ce va urma. Aceste idei sunt notate

in rubrica ,,Stiu”.

- totodata ei noteaza si ideile despre care au indoieli sau ceea ce ar dori si stie in legaturd cu tema

respectiva. Aceste idei sunt grupate in rubrica ,,Vreau sa stiu”.

- urmeaza, apoi studierea unui text, realizarea unei investigatii sau dobandirea unor cunostinte

referitoare la acel subiect, selectate de profesor.

prin metode si tehnici adecvate, elevii invatd noile cunostinte, iar, in faza de realizare a

sensului/intelegere, ei inventariaza noile idei asimilate pe care le noteaza in rubrica ,,Am invatat”.
Asadar, rezulta un tabel cu trei rubrici ca cel de mai jos:

Stiu Vreau sa stiu Am invatat

In fiecare rubrica, apar notate ideile corespunzitoare, evidentiindu-se, foarte clar situatia de
plecare (ceea ce stiau elevii), aspectele si intrebarile la care au dorit sa gaseasca raspunsuri (consemnate
in rubrica ,,Vreau sa stiu”) si ceea ce au dobandit in urma activitatii/procesului de invatare (idei
consemnate in rubrica ,,Am invatat”).

5.6. Modalitati de imbogatire a vocabularului
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In vederea insusirii si consolidarii noilor cuvinte, a integrarii achizitiilor lexicale in procesul de
comunicare, in cele din urma pentru optimizarea acestuia se pot practica si diferite exercitii si activitati
cu caracter creativ si ludic. Profesorul le va utiliza la toate clasele de gimnaziu, adaptandu-le la
cerintele programei si la varsta elevilor.

1) Exercitii de asociere

Se cere elevilor sa elaboreze o lista de cuvinte: substantive, verbe, adjective, adverbe, expresii
care sa se refere la aceeasi tema. De exemplu: coala, stilou, cu atentie, teza, silitori, etc.

2) Exercitii de descoperire

Elevii vor fi invitati da descopere in sala de clasa obiecte care au caracteristicile indicate: sa fie
patrate, rectangulare, rosii; sa descopere acele obiecte in fata numelor carora se poate plasa prepozitia
in ( 1n penar, in catedra, n bancd) si sa construiascd propozitii sau fraze cu acestea.

3) Exercitii de complementaritate

Acestea constau in formarea unor serii de cuvinte care se presupun unul pe celdlalt. De
exemplu: tulpina — radacina — coroana; pamant — tarani; catalog — note; casa — curte — gard.

4) Exercitii de legare a cuvintelor si a propozitiilor

Presupune ca elevii sa lege, printr-o sageata, cuvintele si jumatatile de fraze, pentru a obtine
unitati de continut.

a.

coexistenta animal raspuns inteligent

cerneala bulevard aglomerat
pasnica

b. feroce

Indata ce a venit Cum i-am spus ~ albastrd
Nu se stie locul Mi-a dat cartea S-
a gandit
unde a ascuns comoara
desi Inca nu o citise
sd ma invite §i pe mine
asa a procedat
5) Exercitii de ordonare a 2 intrebat de el cuvintelor in functie de progresia in
intensitate
Ex. agitat — tulburat — nelinistit — anxios - calm (in ordine se dispun astfel:
calm — nelinistit — tulburat — agitat — anxios).
6) Exercitii de cautare a sensului
Se dau trei explicatii, urménd ca elevii sd marcheze cea corectd. De exemplu: Pecuniar
inseamna:
a) banesc
b) meticulos
c) atractiv
7) Scrabble simplificat
Clasa se Tmparte in doua ( trei sau patru) echipe, dupa numarul elevilor si dupa cum sunt asezati
in banci. Se trage la sorti pentru a stabili ordinea in care va raspunde. Primul elev va inscrie un cuvant
pe tabld, in plan orizontal; al doilea un alt cuvant, in plan vertical, plecand de la una dintre literele
inscrise; al treilea un cuvant in plan orizontal s.a.m.d. Pentru inscrierea fiecarui cuvant se va lasa un
timp limitat (10-15 secunde); daca in acest rastimp nu s-a reusit inscrierea cuvantului, echipa pierde un
punct si urmeaza cealaltd echipa. De exemplu:
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8) Descoperirea domeniului

Se da elevilor o lista de locutiuni, expresii, proverbe, sloganuri, cerandu-li-se sa stabileasca
domeniul caruia ii apartin. De exemplu:

a vedea lumina zilei — nastere

Cu noi esti un om informat. (televiziune, mass-media)

Cine are informatie are si putere. (televiziune, mass-media)

Cine s-a fript cu ciorba sufla si-n iaurt. (prudent)

9) Rezolvarea saradei

Sarada este o enigmd in versuri, formatd din mai multe par{i, reprezentand cuvinte de sine
statatoare, care, unite, dau un singur cuvant. Se poate transfera, pentru uz didactic, intr-un mesaj
neversificat sau chiar prin folosirea unor cuvinte izolate. Se comunica elevilor sensurile fiecarui cuvant
si sensul cuvantului care trebuie obtinut (plantd erbacee, care creste in lanuri §i ogoare, Impiedicand
dezvoltarea plantelor de culturd=pir; compus organic=amidd/monument gigantic de piatra=piramida).
Sa se evite cuvintele formate prin compunere ( de exemplu: dreptunghi) sau cu ajutorul prefixoidelor(
de exemplu: televiziune).

10) Reconstituirea

Inseamna a oferi elevilor un text fragmentat, ale carui parti componente sunt asezate in
dezordine. Este un exercitiu bun, pentru ca implica intelegerea fiecarei unitati in parte si plasarea ei la
locul adecvat luand in calcul mai multe repere: succesiune temporala (indici temporali), spatiala (indici
spatiali), cauzalitate, raportul intrebare-raspuns, timpul verbelor, succesiunea planurilor: de la departe
la aproape, de la panoramic la detaliu.

Pentru ca achizitiile lexicale sa fie refolosite, trebuie organizate circumstantele de

studiu. In acest scop sunt posibile diferite tipuri de activitate oral si scrisi:
a) Joc de rol : - un elev vrea sa-si convinga colegii sa plece impreuna la un spectacol de teatru;

- un elev sustine ca noile amenajari din scoald/localitate sunt /nu sunt cele dorite.

b) Elaborarea: - sa se elaboreze o invitatie pentru serbarea de Craciun sau pentru serbarea de incheiere
a anului scolar;

- sd se elaboreze un material informativ despre o activitate a clasei, in vederea
trimiterii lui la un ziar;

- se pregateste de catre fiecare elev textul de deschidere a unui moment sdrbatoresc;
acesta este supus discutiei colective si, in cele din urma, este ales doar un material.
c) Recomandare: - se recomanda in fata colegilor o carte pentru a fi citita, sau un articol de stiinta
dintr-o publicatie de profil;

- se recomanda un film pentru a fi vizionat, o emisiune TV, etc.

d) Prezentare
Un elev prezintd o activitate la care a participat (individual sau in grup): o excursie, o vizitd la muzeu, o
plecare la patinoar, olimpiada scolara sau un concurs sportiv. Pentru aceasta prezentare sun rezervate 3-
4 minute, dupa care se discuti. In mod obligatoriu, profesorul nu intervine (decat daci constati ca
elevii nu pot sd comunice mai mult de un minut — un minut §i jumatate). Pentru ca aceste prezentari sa
fie acceptate si utile elevilor, e nevoie ca ele sa fie precedate de dialoguri de proba: ce intamplari au
avut loc, ce se poate retine di acelea, cum sa spuna, etc.
e) Interviu
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In vederea desfasurarii lui, profesorul va face exercitii orientate spre cunoasterea de citre elevi a
specificului si a tehnicii lui de desfasurare. Ei vor afla cum se pregateste, ce presupune luarea unui
interviu din partea celui care std de vorba cu cineva, care sunt intrebarile, cum se raspunde (se
pregatesc amandoi partenerii, se clarifica formulele de adresare, prezentarea de inceput, formula de
incheiere, gesturile participantilor si mimica lor). Se vor realiza mai multe jocuri de proba, pe
fragmente; acestea se vor analiza $i numai mai tarziu se va trece la desfasurarea propriu-zisa a
interviului.

Se stabilesc doi elevi: persoana care intervieveaza si persoana care este intervievata si se
sugereaza elevilor o tema: petrecerea timpului liber, pasiuni, intentii de viitor, rezultate. Activitatea se
desfasoara in fata celorlalti colegi, care noteaza desfasurarea ei si 1si comunica impresiile, inclusiv la
nivelul sugestiilor.

Existd, insa, doud categorii largi de exercifii folosite in predarea limbii romane:
traditionale si structurale.

|. Exercitiile traditionale sunt: exercitiile de recunoastere, exercitiile cu caracter creator si
exercitiile de ortografie si punctuatie.

|.1.Exercitiile de recunoastere constau in raportarea cazurilor particulare dintr-un context la o
notiune gramaticald sau alta. Elevii vor efectua singuri — pe un text nou, deci alt material lexical —
procesul de analizd care a dus la formarea definitiei sau a regulii gramaticale. Un astfel de exercitiu
arata elevilor caracterul general al legilor si regulilor limbii indiferent de cuvintele concrete (cu sensuri,
forme sonore si grafice diferite).80

Recunoasterea se marcheaza in scris printr-o anume metodica preconizatd de profesor:
sublinieri, semne conventionale, abrevieri (asezate deasupra sau dedesubtul cuvantului), extragerea si
asezarea notiunilor Intr-un tabel metodologic (de continut) sau intr-o schema analiticd a notiunii
respective.

Variante ale acestui tip de exercitiu:

1.1.1. Exercitiile de recunoastere simpla au o unica cerinta: identificarea dintr-un text a
anumitor fapte de limba (forme si constructii gramaticale). Durata de rezolvare a exercitiului va fi
foarte scurta.

lata cateva exemple:

-subliniati cuvintele derivate de la termenul......................... din textul urmator:

I.1.2. Exercitiile de recunoastere si caracterizare au urmatoarea cerin{d: prezentarea
caracteristicilor unei notiuni sau categorii gramaticale, intr-o anumita ordine, fie partiala, fie totala. De
exemplu:

- subliniati cuvantul derivat parasintetic si aratati afixele;
- extrageti cuvintele care apartin familiei lexicale a termenului.................. si precizatii mijlocul
intern de Tmbogatire a vocabularului.

I.1.3. Exercitiille de recunoastere si grupare solicitd elevilor nu numai identificarea
(extragerea) unor fapte gramaticale, ci i gruparea pe categorii Intr-o anumita ordine cerutd de analiza
gramaticala.

De exemplu:

- grupati pe coloane derivatele din seria urmatoare;
-1identificati si grupati cuvintele apartinand aceleiasi familii lexicale;

1.1.4. Exercitiile de recunoastere si motivare vor cere elevilor nu numai sa indice
caracteristicile generale si cele particulare ale cuvintelor, dar sa si motiveze, cu ajutorul teoriei
gramaticale raspunsurile date.

Exemplu:

80Eftenie, Nicolae, Introducere in metodica studierii limbii si literaturii romane, Ed. Paralela 45, 2008
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- motivati felul in care s-au format cuvintele subliniate din textul dat;
- recunoasteti cuvintele formate prin conversiune si explicati procedeul.

I.1.5. Exercitiile de recunoastere prin disociere (diferentiere) reprezinta forme de activitate in
care sunt angrenati elevii, care trebuie sd stabileasca deosebirile dintre faptele de limba a caror
asemanare, aparentd sau reala, provoaca confundarea unuia cu celdlalt, respectiv recunoasterea,
compararea $i opunerea trasaturilor distinctive a doua fapte a caror asemanare poate provoca, sau a si
provocat interferente reciproce.

Enuntul exercitiului va cere explicit in ce consta deosebirea:

-recunoasteti, din textul dat, derivate cu sufixe si compusele cu sufixoide si explicati in ce consta
deosebirea;
- recunoasteti prefixele neologice si prefixoidele si precizati in ce consta diferenta.

Un asemenea tip de exercitiu poate fi propus sub forma de situatie — problema.

1.2. Exercitiile cu caracter creator au rostul de a verifica temeinic notiunile teoretice ale
elevilor si Intrebuintarea lor practicd pe texte atent selectionate. Contributia personald din partea
elevilor creste substantial. Astfel de exercitii se practica la lectiile de limba romana concomitent cu cele
de recunoastere, fiind forme de activitate esential constientd. Ele nu se bazeaza numai pe o anumita
inertie sau reflex gramatical, ci trebuie sa concentreze atentia elevilor asupra unor forme gramaticale si

Variante ale acestui tip de exercitiu:

1.2.1. Exercitiile de modificare in care elevul intervine in text transformand fapte, inlocuindu-
le sau restaurandu-le in forma lor corecta. Indiferent de natura modificarii, elevul desfasoara in aceste
exercitii urmatoarele operatii:

a. Prelucreaza informatia oferita de text si cerinta enuntului si elaboreaza o schema de raspuns;

b. actioneaza, modificand textul conform schemei de raspuns elaborate.

C. Apreciaza rezultatul actiunii, interpreteaza materialul rezultat din modificarea in functie de ce i s-a
cerut si motiveaza solutia.

Iata cateva exemple:

- inlocuirea unor cuvinte subliniate cu sinonimele neologice ale acestora;

- Inlocuirea substantivelor cu pronumele;

- reducerea propozitiilor dezvoltate sau dezvoltarea propozitiilor simple;

- schimbarea ordinii cuvintelor in propozitie pentru a reliefa valorile lor stilistice.

Intr-un astfel de exercitiu se urmireste reactia elevilor nu numai la stimuli pozitivi, ci si la
stimuli negativi. Alcatuim un material negativ care poate cuprinde fapte care contravin consecvent unei
reguli, elevul trebuie sa intervina si sa puna de acord grafiile cu regula, altele contrazicand regula,
dintre care elevul trebuie sa aleagd formele corecte. E vorba despre restaurarea unui text deformat:
,Fatul meu, bun tovaras tiai ales! De tea invatat cineva, bine tia priit, iar deai facuto din capul tau, bun
cap a-i avut.”(Dupa Ion Creanga, Povestea lui Harap — Alb)

1.2.2. Exercitiile de completare a formelor omise dintr-un text. Efortul creator al elevului este
dublu: de a gasi faptele de limba omise, apoi de a adapta forma acestora la context. Faptele de
completat pot fi sugerate de context sau cu sprijinul unor indicatii suplimentare intre paranteze ori pot
fi date prin enunt, cand elevul trebuie sa le distribuie, uneori sa le modifice, in functie tot de context.
Informatia oferita de text este mai mica decat in cazul exercifiilor de modificare, facand sa sporeasca
efortul de a o interpreta si de a rdspunde corect la cerintele enunfului.

De exemplu:

- in exercitiul dat completati spatiile libere cu antonimele formate prin derivare ale cuvintelor potrivite;
- completati spatiile libere cu sinonimele cuvintelor aflate in coloana din dreapta textului.

1.2.3. Exercitiile de exemplificare se deosebesc de exercitiile descrise pana aici deoarece

elevului nu i se mai propune un text asupra caruia urmeaza sa actioneze, ci trebuie sa elaboreze el insuti
textul (exemplele) care, din izvor de informatie si obiect de actiune, devine aici raspuns de
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construit. La informatia furnizatd de enunt, elevul raspunde conform cunostintelor sale gramaticale si
dupa experienta lui de cunoastere. Exemplificarea poate fi libera sau dirijatd (in raport de reperele
date).

Exemplificare libera:.

- dati cinci exemple de substantive proprii compuse nume de persoana din istoria noastra nationala;

- dati cinci exemple de substantive comune compuse care se scriu cu liniutd de unire intre termeni, desi
prezinta unitate morfologica.

Exemplificare dirijata:

- gasiti la cuvintele date arhaismele corespunzatoare;

- alcatuifi propozitii in care sa utilizati regionalismele cuvintelor date;

- alcatuifi familia lexicala a cuvantului ”....” si cAmpul lexical al aceluiasi termen.

1.2.4. Compunerile gramaticale reprezinta forma cea mai complexa de exercitiu creator,
deosebit de utila pentru cultivarea deprinderilor de exprimare corectd. Ele au o structurd ceruta de
aplicarea faptelor de limba studiate, la introducerea lor intr-o descriere, naratiune, caracterizare de
personaj, etc. Deci, compunerea gramaticald impune folosirea unor forme sau constructii gramaticale
intr-un text Inchegat in jurul unui subiect, conditia obligatorie fiind aceea ca subiectul compunerii sa
reclame in mod firesc Intrebuintarea formelor gramaticale respective. Ca si exercitiile de exemplificare,
si compunerile gramaticale pot fi redactate liber sau dirijat.

Compuneri libere:

- Alcatuiti o compunere cu titlul ,, O excursie la munte”, folosind cinci cuvinte derivate cu
sufix adjectival, trei cu sufix adverbial si doud compuse.

Compuneri dirijate:

- Prezentati activitatea clasei intr-o scurtd compunere, folosind cuvintele: asadar, asa dar,
bineinteles, bine inteles, altfel, alt fel.

I1. Exercitii structurale
Exercitiile structurale reprezinta un lant de operatii cu structuri in care seria de operatii se coreleaza cu
modelul. Tipologia este diversa:
1. Exercitii de substitutie. Se inlocuiesc unele componente ale modelului.

Exemple:
(a) Structura model:
lleana a cautat ciorap acestia
a gasit papuc aceia
pantof
galos
soson
bocanc
Modelul analogic de combinare si alegere paradigmatica:
lleana a cautat ciorapii acestia
a gasit papucii aceia
(b) Structura model:
Niste pom sunt infloriti
Multi cais
Toti zarzar

Modelul analogic de combinare si alegere paradigmatica:
Niste caisi sunt infloriti.
Toti pomii sunt infloriti.
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In astfel de exercitii, libertatea de miscare a elevilor este deosebit de mare.81

2. Exercitii de transformare
Se ajunge de la o structurd (sau de la un grup de structuri) la o structurd noua, la alt tip,

evident, dupa un model dat. Ca atare, de la o situatie initiald (A) se ajunge la transformarea ei (B)

prin mai multe procedee:

a) Prin modificari structurale intre elementele modelului prin crearea unor genuri de opozitii intre
situatia initiala si cea rezultatd din transformare: vorbire directa-vorbire indirectda si invers;
afirmativ — negativ si invers; nominalizare — predicativizare si invers sau nepredicativ —
predicativ, la acelasi verb si invers; activ-pasiv §i invers §.a.

Model: I-am Intrebat: Va aranjati locuinta? (vorbire directd);
Structura noua: I-am intrebat daca isi aranjeaza locuinta. (vorbire indirectd).
b) Prin aditionare, in doua feluri:
- cu ajutorul unui element de transformare:

Model: - Nu te apropia!
Structurd model: - Trebuie sa nu te apropii.
- prin expansiune:
Model: - Ai nevoie de bani?
Structura noua: - Am nevoie de toti banii.

c) Prin reducere ( este inversul expansiunii si consta propriu-zis intr-o substitutie cu zero, in
suprimarea unui constituent sau a mai multora):

Model: Nepatrunsii codri se zaresc departe.

Structura noua: Coderii se zaresc departe.

d) Prin generarea unei structuri noi din doua sau mai multe structuri date:
Model: Vasile e zglobiu. lonel este zglobiu.

Structura noua: Vasile si lonel sunt zglobii.

3. Exercitii de repetitie — cu valoarea unor exercitii de ortografie si punctuatie, prin repetarea
pana la insusirea corecta a cuvantului, chiar la automatism, conform urmatoarei tehnici
didactice:

- profesorul pronunta modelul, iar elevul ascultd cu atentie ( de exemplu cuvintele cu vocale in hiat:

constiinta, fiinta, stiinta, etc.)

-elevul repetd modelul dupa pronuntia profesorului, iar profesorul este de acord cu pronuntia

elevului sau o corecteaza, daca este cazul,

-elevul repetd din nou modelul, iar profesorul intareste pronuntia;

-elevul scrie pe tabla modelul corect de pronuntare, iar profesorul intareste si acest aspect;

- se scrie ciclul prin pronuntarea altui grup de cuvinte s.a.m.d.

Caracterul ludic al exercitiilor de vocabular

Exercitiile acestea sunt manifestari ale unor jocuri inteligente, dar unele dintre ele au si un
pronuntat caracter ludic: jocurile ortografice, aritmografele ortografice, columna ortografica, etc.

Ca orice joc, si exercitiile gramaticale se desfasoara dupa anumite reguli si conditii: enunful
contine obligatoriu conditiile rezolvarii exercitiului; pentru a rezolva exercitiul trebuie sa ai anumite
cunostinte; se desfasoara intr-un spatiu si timp limitate; exercitiul este verificat si evaluat de cineva
etc.

Iata ca diversitatea exercitiilor de limba romana este deosebit de mare, iar profesorul se poate
misca pe o arie aproape nelimitata.

81Eftenie, Nicolae, Introducere in metodica studierii limbii si literaturii romane, Ed. Paralela 45, 2008

82Munte_anu, Georgeta, ,,Jocul didactic - mijloc de consolidare si apreciere a deprinderilor ortografice”, in Revista de
pedagogie, nr. 1. /1977.
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5.7. Mijloace de invatamant folosite in studierea limbii romane in scoala

Mijloacele de invatamant, au rolul de a emotiona, de a convinge, de a facilita insusirea
cunostintelor. Ele au o mare influentd emotionald, facandu-i pe elevi sa pretuiasca si sd accepte anumite
valori, sa-si formeze anumite convingeri, sa-si organizeze, interiorizeze si conceptualizeze sistemul de
valori.

Dupa natura si functionalitatea lor se poate face o clasificare a mijloacelor de invatamant,
astfel:

> mijloace informativ-demonstrative (cu mesaj informational):
- machete, fotografii, scheme, planse, harti, tabele cronologice, liste;
- mijloace de invatamant pe suport scris (carti, cursuri, culegeri, reviste de specialitate, atlase);
- mijloace de invatamant tehnice audio, vizuale si audio-vizuale (discuri, casete audio, benzi
magnetice, diapozitive, diafilme, filme, casete video, compact-discuri).
mijloace de exersare si formare: calculatorul,
mijloace de evaluare: chestionare, teste.

Toate aceste obiecte devin mijloace de invatdmant numai in momentul in care raspund unei
finalitati pedagogice. Pentru a fi folosite eficient, acestea trebuie sa fie de buna calitate, reprezentative,
sugestive si cu aspect placut. Elevii vor fi orientati referitor la observarea si folosirea lor. Profesorul isi
invatamant.

Cele mai folosite mijloace de invatamant folosite in cadrul orelor sunt:

6.1.1. Portretul — reprezinta chipul unor oameni simpli sau al unor personalitati. in prezentarea
portretului se subliniaza calitatile, finuta corpului si imbracamintea, In contextul perioadei istorice in
care a trdit cel prezentat. Folosirea acestui mijloc de Invataimant necesitd din partea profesorului
respectarea urmatoarelor condifii:

» portretul trebuie ales in functie de continutul si obiectivele lectiei;

» sa nu fie un element de supraincarcare a temei;

» poate fi folosit in diferite etape ale lectiei, in functie de importanta pe care o are in demersul

didactic.
6.1.2. Casete audio/video, CD/DVD - folosirea mijloacelor tehnice de invatamant in cadrul orelor
de limba si literatura romana se face datorita utilitatii lor, mai ales ca elevii sunt familiarizati cu ele.
Auditia/vizionarea se poate face in diferite etape ale lectiei: in pregdtirea pentru lectia noua, in

comunicarea cunostintelor, in fixarea cunostintelor, in asociere.
6.1.3. Calculatorul/soft educational — este unul dintre mijloacele tehnice folosite tot mai des in

societatea modernd. Datorita posibilitatilor multiple prezentare si memorare a informatiilor pe care
le pune la indeména profesorilor si elevilor, este folosit cu rezultate deosebite ca mijloc de
invatamant, deoarece ofera elevilor conditiile unei participari active la procesul de invatamant, dar %}
ale unei invatari active. Prin folosirea calculatorului la ora de limba si literatura roméana pot fi
grezentate elevilor imagini statice, imagini_dinamice sau teste pentru verificarea cunostintelor.

olosirea calculatorului ca mijloc de invdtdmant oferd mai multe avantaje: creste randamentul
invatdrii, este uior_de utilizat chiar 1n conditiile unui volum mare de informatii, este deosebit de
atractiv pentru elevi, imbina receptarea prin auz si vaz, cu actiunea personala a elevului. Exista, insa
si un mare dezavantaj legat de dotarea scolilor cu aparaturd moderna. In foarte 1pu‘;m.e scoli existd un
cabinet de informatica, 1ar alte cabinete, de alte specialitati, nu dispun de cel putin un calculator.
Astfel, slaba dotare a scolilor din acest punct de vedere face ca folosirea acestui mijloc de
invatamant sa fie destul de rara.

5.8. Proiecte de tehnologie didactica:
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PROIECT DE TEHNOLOGIE DIDACTICA

UNITATEA:Colegiul “Gh.Tatarescu®, Rovinari
DATA: 22 martie 2017
CLASA: XC
PROFILUL: Tehnic
PROFESOR: Iacob Ionela Lacramioara
DISCIPLINA: Limbea si literatura romana
SUBIECTUL: Relatii semantice in exercitii
TIPUL LECTIEI: Lectie de verificare a cunostintelor
COMPETENTE SPECIFICE:
% folosirea adecvati a cuvintelor in context;
¢ utilizarea corecta a unitatilor frazeologice;
¢ identificarea relatiilor semantice
STRATEGIA DIDACTICA:
a) METODE SI PROCEDEE:
e Concursul
e Exercitiul gramatical
b) FORMA DE ORGANIZARE
e Activitate pe grupe
¢) MIJLOACE DE iNVATARE:
e Fisa de lucru
d) RESURSE:
e Cunostintele asimilate anterior
e Timpul de lucru 45 de minute
e Sala de clasa
e) BIBLIOGRAFIE:
» Limba si literatura romana- manual pentru clasa a X-a, autori: Marin
Iancu, Ion Balu, Rodica Lazarescu, Ed. Corint
» Teste de Limba romana, Mihaela Gheorghe, Ed. Magister
» Metodica predarii Limbii si literaturii romane, Vistian Goia

SCENARIUL DIDACTIC

l. Organizarea clasei:

Profesorul pregateste clasa pentru ord, noteaza absentii, creeaza o atmosfera favorabila desfasurarii

activitatii.

Il. Captarea atentiei.

Profesorul imparte echipele (5) astfel incat acestea sa fie echilibrate din punct de vedere valoric.
Fiecare membru al echipei va rezolva un exercitiu propus in cadrul concursului, pe fisa de lucru
aferenta.

La final se vor consulta membrii echipei si vor completa unde este cazul cu informatiile lipsa sau
incorecte.

1. Desfasurarea activitatii

Elevii vor lucra timp de 40 de minute.
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FISE DE LUCRU

|. Indica printr-o sageata sinonimele cuvintelor din prima coloana:

1. ramificatie abil
2.infocat decent
3.descurcaret abominabil
4.groaznic arborescenta
5.autohton ardent
6.ciudat accidental
7.inteles alert
8.Intamplator aborigen
9.sprinten bizar
10.cuviincios acceptie
Anost

[l. Substituie cuvantul subliniat cu un antonim corespunzitor contextului:
1.0 pasare captiva zboara deasupra marii.

2. Zgomotul pasilor trezeste umbrele ascunse prin unghere.
3. Era cunoscut pentru calitatile sale
4. Hotararea pe care a luat-0 a fost definitiva.

5. S-a evidentiat prin egoismul care il caracterizeaza.

[1l. Marcheaza varianta corecta a enunturilor de mai jos:
1. A nu privi cu ochi buni are sensul:
a). a invidia
b). a uri
c). a dezaproba
2. A calca in strdachini inseamna:
a). a merge intr-un fel ciudat
b). a face o gafa
c). a dezaproba
3. Calcdiul lui Ahile semnifica:
a). un loc dureros
b). punctul vulnerabil
c). laba piciorului
4. A purta pica se refera la:
a) a purta parul lung.
b) a avea un anumit tip de carte de joc
C) a uri
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IV. Gaseste cate un sinonim pentru fiecare dintre urmatoarele locugiuni in componenta carora intra
cuvantul rost:

a face rost de ceva =

pe de rost =

a lua la rost (pe cineva)=

om cu rost=

fara rost=

V. Corectati greselile din urmiatoarele propozitii:

1. La stiri au anuntat averse de ploaie pentru urmatoarele zile.

2. Pentru copiii abandonati, trebuie cautat un sprijin mai intai in mediul familiar.
3. Concluzia finald a fost ca ambii au fost vinovati.

4. Cei doi au conlucrat impreuna de cand erau studenti.

5. l-au facut o primire glaciara.

V1. Construiti contexte pentru omonimele:

cardinal-

divan-

baterie-

calugarita-

VII. Alcatuiti un text comic de 10-15 randuri in care sa folositi si urmatoarele cuvinte precum si
expresiile: viapaie, batator la ochi, nici in ruptul capului, val, luminat, explozie, interesul poarta
fesul, atractiv, cit o ceapa degerata, spume, cu noaptea-n cap. (12p)
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PROIECT DE TEHNOLOGIE DIDACTICA

Unitatea:Colegiul “Gh.Tatarescu, Rovinari

Obiectul: Limba si literatura romana

Data: 30. 1. 2017

Clasa : alX-a B,

Profesor:lacob lonelalLacramioara

Titlul lectiei : Omonimele

Tipul lectiei: lectie de actualizare a cunostintelor

Valori si atitudini : - cultivarea unei atitudini pozitive fatd de limba romana si recunoasterea rolului
acesteia pentru dezvoltarea personala si imbogatirea orizontului cultural.

Competente generale:

1. Receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare;

2. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in producerea de mesaje orale in situatii de
comunicare monologata si dialogata

3. Receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse;

4. Utilizarea corectd si adecvata a limbii romane in producerea de mesaje scrise, in diferite
contexte de realizare, cu scopuri diverse.

Competente specifice:

1.3. integrarea categoriilor semantice in structuri lexicale proprii;

2.2. valorificarea categoriilor semantice invatate, in contexte diferite;

3.3. sesizarea corectitudinii si valorii expresive a categoriilor gramaticale si lexicale invatate, intr-un
text citit;

4.2. utilizarea corecta si nuantata a categoriilor semantice Invatate.

Obiective operationale:
a) cognitive:
e si defineasca omonimele;

e saidentifice relatiile de omonime intr-o comunicare orald/ scrisa;
e sa diferentieze omofonele de omografe ;
e sd sesizeze asemanarile si deosebirile dintre omonime si cuvintele polisemantice;
e sd utilizeze corect omonimele 1n diferite contexte de comunicare;
b) afective :

e sd constientizeze importanta studierii omonimelor in formarea capacitatii de exprimare
corectd si expresiva.

Strategia didactica:

a) Metode si procedee: conversatia euristica, invatarea prin descoperire, dictionarul de rime,
diagrama Venn, exercitiul, lucrul cu dictionarul, problematizarea;

b) Forme de organizare: activitatea frontald , pe grupe, in echipa si individual,

C) Mijloacele de invatamant: fise de lucru, markere, coli de flipchart, CD , dictionar de omonime ,
videoproiector / DV D Player , diplome;

d) Metode de evaluare : observarea sistematicd, aprecieri verbale, interevaluarea, analiza
produselor , chestionare orala ;
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e) Resurse:
Colectiv format din 27 de elevi ,organizati in 6 grupe , cu ritmuri
apropiate de invatare. Locul de desfasurare a lectiei: sala de clasa.

SCENARIUL DESFASURARII ACTIVITATII

1. Moment organizatoric

- elevii absenti i motivul pentru care au lipsit;

- tinuta elevilor;

2. Captarea atentiei
Profesorul solicita elevilor sa urmareasca un material realizat in Power Point,

care cuprinde doua strofe( jocuri de cuvinte).Copiii vor remarca diferenta dintre

cuvantul polisemantic ,,a ( se ) vorbi” si omonimele ,,post”( functie)- ,,post”

(interdictie de a manca un aliment).

3. Enuntarea titlului si a obiectivelor lectiei: Profesorul anunta

titlul si obiectivele operationale, atentionandu-i pe elevi cu privire la
importanta temei discutate.

4. Reactualizarea cunostintelor dobandite anterior: Se verifica cantitativ si
calitativ tema pentru acasa( dialog amuzant/ crearea unui rebus/ realizarea
unei strofe care contine un termen polisemantic).

5. Prezentarea sarcinilor si dirijarea procesului de invatare :

Se distribuie fisele de lucru.

Elevii sunt solicitati sd rezolve primele exercitii. La final se vor face
observatii cu privire la : relatiile de omonimie n cadrul comunicarii, diferentele
dintre omofone si omografe.

Dupa rezolvarea celorlalte sarcini de lucru, se vor sesiza asemandrile si

deosebirile dintre
omonime $i cuvintele polisemantice, completandu-se diagrama Venn.

In procesul dirijarii invatarii se va  avea in vedere activitatea diferentiati si  se va urmari
desfasurarea optima a lucrului pe grupe.

6. Obtinerea performantei si asigurarea feedbackului: Profesorul va face aprecieri dupa
fiecare sarcind, oferind sugestii sau reformuland raspunsurile incorect construite sau
neconcludente. Cadrul didactic va antrena si celelalte grupe In gasirea solutiilor.

Se va aplica metoda dictionarului de rime: elevii vor alcatui o strofa care va
cuprinde cel putin o pereche de omonime. Acestea din urma vor fi propuse de
profesor( vezi fisa Dictionarul de rime) sau vor fi alese de copii dupa ce vor
consulta dictionarul de omonime.

7. Evaluarea rezultatelor: Elevii vor fi evaluatori pentru lucrarile colegilor.
Profesorul va face aprecieri verbale si va imparti diplome.

8. Asigurarea retentiei si a transferului:

Se fac noi precizari §i se comunica tema pentru acasa( la alegere):

A) Imaginati-va un dialog, de 8-10 replici, avand ca subiect de discutie
omonimele si cuvintele polisemantice;

B) Redactati o compunere de 10-15 randuri cu titlul ,, O calatorie in tara
omonimelor”;

C) Imaginati-va ca sunteti reporter al revistei scolii si redactati un text de 10
randuri, avand ca tema utilitatea cunoasterii sensului omonimelor.
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PROIECT DE TEHNOLOGIE DIDACTICA

Unitatea:Colegiul “Gh.T:itirescu, Rovinari
Obiectul: Limba si literatura romana

Data: 17. 11l. 2017

Clasa:alX-aC

Profesor:lacob Ionela Lacramioara

Titlul lectiei : Sinonimele

Tipul lectiei: predare-invatare-evaluare
Scopul:

-Insusirea categoriei semantice a

sinonimiei; -imbogatirea vocabularului;
-perfectionarea exprimarii si dezvoltarii gandirii creatoare.

Obiective operationale:

O1- sa defineasca sinonimele;

02- sa recunoasca si sa alcatuiasca seria sinonimica a unui cuvant;

O3- sd recunoasca si sa dea exemple de sinonime neologice pentru o unitate
lexicala; O4-sa foloseasca sinonimele in contexte adecvate;

O5-sa gaseasca Intr-un text sinonime pentru partile de vorbire invatate;
0O6-sa constientizeze rolul sinonimeleo in exprimarea scrisa si orala;

O7-sa utilizeze sinonime cu functie expresiva.

Metode si procedee:

Y Conversatia (cateheticd si euristica);
Demonstratia;

Explicatia;

Problematizarea;

Munca independenta;

Jocul didactic;

NN NN

Exercitiul.

Mijloace de invatamant:

-manual (autori: Alexandreu Crisan, Sofia Dobra, Florentina
Samihdian) -fise de munca independenta,

-creta colorata,

-Gh. Bulgidr, ,,Dictionar de sinonime”, Ed. Palmyra”, Bucuresti
1995 -Stefania Popescu, ,,Gramatica practicd a limbii romane”
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Scenariul didactic

Etapele lectiei | Activitatea profesorului Activitatea elevului Timp
1. Moment| - pregitesc materialul didactic pentru - pregatesc celel 2'
organizatoric lectie. Asigur climatul de ordine si buna necesare pt ora
dispozitie; Tmpart fisele de activitate
independenta.
2. Anuntarea| - scriu subiectul si obiectivele pe - asculta si isi noteaza 2'
subiectului tabld:1.ce sunt sinonimele?, 2.seria de in caiete
lectiei si a |sinonime, 3.sinonimele neologice,
obiectivelor 4.sinonimul potrivit la locul potrivit,
urmarite 5.sinonimele ca parti de vorbire, 6.rolul
sinonimelor
- irijarea| 1. Ce sunt sinonimele - au inteles asemanator | 9'
invatarii - comparati enunturile: - fiecarui cuvant din
a)Amicul lui are o casa spatioasa. primul enunt i
b)Prietenul sau are o locuinta mare. corespunde  un cuvant
c. Am bagat de seama ca se amuzau de cu sens asemanator din
situatia creata. al doilea enunt
d. Am observat ca faceau haz de situatia - prietenul-amicul; are-
creata. detine; lui-sau; casa-
Definitia: cuvintele cu forma diferitd si |locuinta; mare-
inteles asemanator sau identic se numesc | spatioasd; am bagat de
sinonime. Exista deci si cuvinte cu inteles | seama-am observat; se
identic: vocabular-lexic; fonta-tuci; cupru- | amuzau-faceau haz
arama. - au forma diferita
Exercitiu : Inlocuiti cuvintele subliniate cu | - raspund la intrebari si
un sinonim: isi noteaza in caiete.
1)”Copilasii mai slabi, cand erau incoltiti | - slabi-firavi,mici
ori batuti de cei mari il strigau sa-i scape. |- incoltiti-atacati
El alerga numaidecét, potolea harta, aseza |- sa scape-sa salveze
pacea.” (,,Cibanila”-V. Voiculescu) - numaidecat-imediat
2) ,,Du-te, ii spuse...invatatorul si-i dete [-harta-cearta, incaierare
dezlegare” (,,Cibanila”-V. Voiculescu) - dete dezlegare-
Ce alte cuvinte din text mai pot fi permise,dadu voie
inlocuite prin sinonime? (oral) Posibile raspunsuri:
- copilas-baietas; ori-
sau, batuti-loviti; mari-
puternici,voinici;
strigau-chemau;
potolea-oprea; alerga-
fugea; pacea-
intelegerea; du-te-
pleacd; spuse-zise;
invatatorul-dascalul
Evaluare Solicit elevii sa rezolve primul subiect de | -rezolva punctul I de pe | 2'
formativa (I) pe fisa: fisa  de activitate
Scrieti cate un sinonim pentru cuvintele si | independenta

expresiile: ograda, terfelit, a se buluci,
nebagare de seamd, a se da pe brazda
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Dirijarea 2.Seria de sinonime - raspund oral 5
invatarii Gasiti si alte sinonime pentru adjectivele: |- scriu in caiete si la
slab si harta. tabla
Slab: firav, mic, plapand, pirpiriu, uscativ, [-consultd  dictionarele
palid, nepregatit, redus, jigarit, mediocru, |de sinonime
nereusit, netalentat.
Harta:  ceartd, incdierare, neintelegere,
conflict, dezacord, discordie,ostilitate
Evaluare - Solicit elevilor sd rezolve al doilea -rezolva  punctul alf 1'
formativa (II) [ subiect de pe fisa doilea de pe fisa
II. Subliniati cuvintele care fac parte din
aceeasi serie de sinonime
,» Limpul zilei s-a sfarsit
E amurg. S-a asfintit
Soarele si-a stins dogoarea
Se coboara inserarea”
(A. Chiriacescu)
Dirijarea 3. Sinonimele neologice -unele sunt mai| 5'
invatarii Comparati cuvintele din seria sinonimica | cunoscute, mai
a substantivului ,,cearta” intrebuintate, altele
-ce sunt cuvintele: conflict, dezacord, sunt imprumutate  din
discordie,ostilitate in raport cu harta sau diferite limbi.
cearta -sunt neologisme
-sunt sinonime neologice.
Exercitiu :Scriefi cate un sinonim neologic
pentru urmatoarele cuvinte:
Vrajmas-inamic; a carmui-a guverna, a
administra; slobod-liber, independent; a se
imputina-a se diminua; a atata-a incita;
credincios-fidel; parere-opinie.
Evaluare Solicit elevii sa rezolve al treilea subiect -rezolvd  punctul alf 2'
formativa (III) |de pe fisa: treilea de pe fisa
Alegeti sinonimul neologic pentru fiecare
dintre  cuvintele: amanuntit,  citet,
folositor, asemanator, insufletit
(animat, util, lizibil, similar, detaliat, ostil)
Dirijare 4. Sinonimul potrivit la locul potrivit - scriu in caiete i la| 5'
invatarii Exercitiu: Inlocuiti verbul ,,a bate” cuun | tabla
sinonim potrivit:
a) M-a batut un coleg. -alovi
b) Bate cineva la usa. - acicani
c) Tata bate covoarele. - ascutura
d) In sac, merele s-au batut. - ase strivi
e) Ma cam bat pantofii. - a stringe, a roade
f) Bate clopotul la biserica. -asuna
g) L-abatut Dumnezeu. - a pedepsi
h) Stefan cel Mare i-a batut pe turci - a invinge
1) De frica, 11 bate inima mai tare. - a zvacni
J) 1 daca stele bat in lac...” - a straluci
Evaluare Cer elevilor sa rezolve urmatorul subiect
formativa (IV) |de pe fisa. - rezolva al patrulea) 2'
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Scrieti in dreapta sinonimul potrivit pentru
adjectivul ,,slab”
a) Colegul meu este inalt si slab.
(subtire)
b) Lumina lampii este slaba. (redusa)
c¢) Cainele vecinului e slab. (jigarit)
d) Andrei este slab la chimie.
(mediocru)

subiect de pe fisa

Dirijarea 5. Sinonimele ca parti de vorbire -substantivul, 3
invatarii Ce parti de vorbire cunoasteti? adjectivul,  pronumele,
Pentru ce parti de vorbire am dat astazi numeralul, verbul,
sinonime? adverbul, conjunctia,
EX. — substantive-cearta-harta prepozitia, interjectia
- verbe-a carmui-a conduce - substantive,  verbe,
- adj. —slab-mediocru adjective, cdverbe,
- adv. —-numaidecat-imediat conjunctii
- conj.-ori-sau; deoarece-fiindca - scriu in caiete
Evaluare Solicit elevii sa rezolve subiectul al - rezolva punctul al 3
formativa (V) [cincilea de pe fisa cincilea de pe fisa
Gasiti cate un sinonim adecvat pentru un
substantiv, un adjectiv, un verb din
enuntul: ,,Numaidecat se ivi din tarla un
om voinic $i mustecios, cu o nuia in
mana.” (Voiculescu, ,,Ciobanila™)
Dirijarea 6. Rolul sinonimelor - raspund la intrebari i | 2'
invatarii Sinonimele ajuta la: scriu in caiete
- explicarea cuvintelor
- nuanfarea exprimarii
- evitarea repetititlor suparitoare (in
vorbire §i in compuneri)
Obs. Exista si repetitii expresive (repetitia
ca procedeu artistic)
,»--.51 eu fuga si ea fuga, si eu fuga, si ea
fuga...” (Ion Creangd)
,....care vine ,vine, vine calca totul in
picioare” (Mihai Eminescu)
Evaluare Cer elevilor sa rezolve ultimul subiectde |-  rezolva ultimul| 4'
formativa (VI) |pe fisa: subiect de pe fisa
Alcatuiti un enunt in care un sinonim al
adjectivului ascuns sa fie epitet pe langa
un sinonim al substantivului /iniste.
Verific frontal activitatea independentd; 2'
strang figele
Asigurarea 1. Alcatuiti un scurt text in care sa folositi |- elevii isi noteaza tema | 1'
transferului de |cel putin cinci termeni dintr-0 serie de |in caiete
cunostinte sinonime aleasa de voi. Subliniati

termenii.
2. Ex . pag.

Incheierea orei

Apreciez participarea elevilor la lectie
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PROIECT DE TEHNOLOGIE DIDACTICA

Unitatea:Colegiul “Gh.Tatarescu®, Rovinari
Profesor :Iacob lonela Lacramioara

Data : 21.01.2017

Clasa: a IX-a profesionala

Obiectul : Limba si literatura romana

Subiectul lectiei : Exercitii lexicale

Tipul lectiei : de recapitulare si de sistematizare

Obiective operationale:

a) cognitive: La sfarsitul lectiei elevii vor fi capabili :

- sd identifice mijloacele de imbogatire a vocabularului;

- sa alcatuiasca familii lexicale;

- sa distinga familia lexicala de campul lexical,

- sa indice sinonime neologice, respectiv antonime pentru cuvintele date;
- sa distingd, in functie de context, paronimul adecvat;

- sa demonstreze prin enunturi omonimia unor cuvinte;

- s deosebeasca sensul propriu de sensul figurat;

- sa corecteze exprimarea pleonastica, motivand-0.

b) afective:
- sa participe cu interes si entuziasm la ora

Strategia didactica:

a. Metode si procedee : exercitiul, conversatia euristica, analiza lexicala
b. Forme de organizare a invatarii : activitatea frontald, alternativ cu activitatea
independenta individuala.
c. Resurse : - temporala- 50 min.
- capacitatile normale de invatare ale elevilor.
d. Mijloace de invatamant : fise de lucru, scheme, rebus.
e. Bibliografie : Florin Ionita, E. Carstocea, Limba. Literatura. Comunicare, Ed. Art,
Bucuresti, 2006
Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina Sanmihaian, Limba roméana.
Manual pentru clasa a 1X-a, Ed. ALL, Bucuresti, 2002
Constantin Parfene, Metodica studierii limbii si literaturii romane
in scoala, Ed. Polirom, Iasi, 1999
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Desfagurarea activitatii

Nr. Secventele lectiei Activitatea profesorului Activitatea elevilor
crt.
1. Moment organizatoric | Profesorul intra in clasa,salutd| Elevii  raspund la  salutul
2 min. elevii, stabileste ordinea, noteaza | profesorului, il  informeaza
absentele. asupra situatiei prezentei.
2. Verificarea temei Profesorul verifica modul in care |Elevii citesc  dialogurile si
5 min. elevii au rezolvat tema datd in [noteazd, dacd este cazul,
ora precedentd, solicitand, prin|observatiile profesorului.
sondaj, citirea dialogurilor.
3. Captarea atentiei Profesorul subliniazal Elevii  precizeaza  nivelurile
6 min. complexitatea limbii cal limbii: fonetic, lexical,
fenomen, solicitand elevilor sa| morfologic, sintactic.
mentioneze care sunt| Descopera denumirea:
compartimentele limbii. VOCABULARUL.
Propune spre rezolvare un rebus
care contine pe verticala A-B
denumirea unuia dintre acestea.
4. Anuntarea temei lectiei si | Profesorul anunta tema lectiei,| Noteaza titlul in caietele de
a obiectivelor noteaza titlul pe tabld si clasa si asculta cu interes noile
operationale formuleaza obiectivele| sarcini de lucru.
1 min. operationale pe intelesul elevilor.
5. Desfasurarea Le distribuie elevilor fise de Elevii rezolva exercitiile II si
activitatii lucru. 111 de pe fisa de lucru.
30 min.

Profesorul noteazd pe tabld o
schema care vizeaza mijloacele
de imbogatire a vocabularului
(interne si externe).

Subliniaza faptul cd un cuvant
nu poate exista prin el insusi, ci
trebuie integrat intr-un context,
trebuie sa relationeze cu altele.
Legaturile dintre cuvinte-
raportandu-ne strict la forma si
continutul acestora - definesc
relatiile  semantice:  sinonimia

antonimia,paronimia,

Noteaza in caiete.

Elevii rezolva exercitiile IV-
VIII si noteaza schema de pe
tabla.

Identifica sensurile  cuvantului
polisemantic subliniat.
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omonimia,polisemantismul
(schema).

ale
de la

Solicita explicatii
constructiilor pleonastice
exercitiul IX.

exprimarea
explicd

Elevii identifica
pleonastica s
transformarile efectuate.

6. Evaluare La sférsitul orei sunt notati elevii
1 min. care au participat la lectie.
7. Asigurarea Are loc pe toata durata
feedback-ul demersului didactic, prin
aprecieri de tipul: Da! Foarte
bineletc.
8. Asigurarea retentiei sia |Li se da elevilor ca activitate |Elevii noteaza in caiete.

transferului

independenta  un  test din
culegerea

Limba.Literatura.Comunicare

Fisa de lucru 1

1. Subliniaza cuvintele formate prin conversiune din enuntul:
“Frumosul se simte bine cand este laudat de prietenii sai.”
2. Formuleaza trei enunturi in care cuvantul “de” sd aibd valori morfologice diferite si

precizeaza-le.

3. Recunoaste valorile morfologice ale cuvintelor subliniate din enunturile urmatoare:
Vedeam albastrul cerului prin fereastra albastra.

Dimineata este mai frig decat seara.

In seara trecutd am mers la plimbare, dupa dimineata lungi si
plictisitoare. Am primit in dar o carte, dar am oferit-o colegului meu.
Ploua de trei saptamani, de mi se urase.

Aproape oricine pretuieste iubirea aproapelui.
4.  Construieste enunturi conform cerintelor:

a) si—adv. (ffs)

b) alb — substantiv, subiect, N.

C) deasupra— prep. in Ac.

d) 1inaintea — prep. in D. posesiv.
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Fisa de lucru 2

1. Radacina cuvantului inghetata este: a)

ghet-; b) gheata; c) inghet; d) ingheta.

2. Subliniaza substantivele epicene cu o linie si cele mobile cu doua linii:

libelula, calauza, strut, animal, vulpe, hipopotam, urs, licurici, persoana, molie.

3. Adjectivul rupestru inseamna:

- pictat;

-referitor la munte;

- care creste pe stanci;

- referitor la sistemul monetar din India.

4. Rescrie regionalismele din seria: harbuz, magiun, gireada, simadau, a mazili, curechi, lubenita,
ciuda.

5. Articuleaza hotarat urmatoarele cuvinte: mouse, catifea, nou-nascuti, prim-ministri, ulii.

Fisa de lucru 3

1. Subliniaza forma corecta de plural pentru cuvintele:
cheli coloneli piue
chel colonel piua 2
™ Chei X colonei X pive

2. Intre libret/livret, statuar/statutar, monah/monarh, fiabil/friabil exista o relatie de:

a) sinonimie; b) omonimie; c) paronimie; d) antonimie.

3. Rescrie cuvintele articulate hotarat din seria: macaragiu, geamgiii, astrii, fiii, ochii,
codrii, maestri.

4. Precizeaza cate arhaisme fonetice confine seria: sama, parcalab, parau, diamanturi, aripe, rupe,
scoale, sezum, pre, catrd, Imbli, dzise, clucer.

5. Cuvantul acrofobie inseamna:

- indispozitie;

- spaima de adancuri;

-teama patologicd de indl{imi;

-teama patologicd de locuri aglomerate;
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N

Fisa de lucru 4

Subliniaza cuvintele care fac parte din fondul principal: vesel, om, harbuz, toamna, bujie, mar, a
sdpa, frumoasa, optimist.

Rescrie arhaismele din seria: parcalab, perje, frunce, picioci, vistiernic, spatar, armie.
Precizeaza antonimele cuvintelor: liniste, pretutindeni, a ridica, vesel, mereu, optimist.

Uneste, prin sageti, termenii din coloana a cu termenii din coloana B, pentru a
demonstra sinonimia acestora:

A B
tineresc eden
zgarcit (a) deceda
lacom avid
rai juvenil
(@) muri specios
ingelator ipocrit
fatarnic avar

Fisa de lucru §

Formeaza familia lexicald a cuvantului inalt.

Pornind de la patru derivate ale cuvantului domn ( subst., verb, adj., adv.) alcatuieste enunturi
diferite.

Explicd procesul de formare a cuvintelor: visare, nelamurit, cugetat.

Grupeaza pe parti de vorbire cuvintele de mai jos si indica din ce parti de vorbire sunt
compuse: devreme, gura-casca, radiojurnal, baba-oarba, nu-ma-uita, oriunde, pentru ca,
bunavointa, douazeci si cinci.

Construieste trei enunfuri n care cuvantul rau sa fie pe rand: adjectiv, adverb si substantiv.
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Fisa de lucru 6

GRUPA 1
1. Indicati seria sinonimica a cuvantului ciudat.
2. Indicati sinonimele cuvintelor: camerd, colb, a drege, a asuda, zvon.
3. Indicati sinonimele lexico-frazeologice ale cuvintelor: clar, niciodata.

GRUPA 2
1. Indicati antonimele urmatoarelor cuvinte: a termina, a inrdutdti, a permite, a dezgropa, a
recunoaste.

2. Indicati antonimele urmatoarelor cuvinte formate cu ajutorul prefixelor: a lega, a cinsti, moral,
decent, organic, normal, prudent, continuu, infrunzit.
3. Alcatuiti enunturi cu antonimele cuvintelor: iubire, obraznic, aici, devreme, de-a lungul.

GRUPA 3

a. Alegeti forma corectd a cuvintelor :
Cetatenii romani provin / previn gripa aviara.
Starea sa a evoluat / evaluat spre bine.
A fost investit / investit in noua sa functie.
A incercat sa faca aluzie / iluzie la mine.
Stomacul meu nu mai poate sa degere / digere nimic.
Basmul popular a fost transmis pe cale orara / orala.
Trebuie sa fim solidari / solitari in fata necazurilor.
Stofa aceasta este de caritate / calitate superioara.

b. Alegeti forma corecta din fiecare pereche de cuvinte:
Intreprindere — intreprindere
Presedentie — presedintie
Conjunctura — conjuctura
Complet — complect

ONoa~wONE

GRUPA 4

1.Indicati sensurile omonimelor lexico-gramaticale si precizati valoarea lor morfologica:
care, poartd, siret, vie, fin.

2. Explicati sensurile omonimelor lexicale urmatoare: bob, rom, rds, roabd.
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Data:

Clasa:

PROIECT DE TEHNOLOGIE DIDACTICA

22.02.2017
alX-aB

Unitatea de invatamant: Colegiul “Gh.Tatarescu®, Rovinari

Disciplina: Limba si literatura roméana

Aria curriculara: Limba si comunicare

Profesor: Iacob Ionela Licramioara

Unitatea de Invatare: Vocabularul

Tema

Tipul

: Relatii semantice: Polisemia

lectiei: Dobandire de noi cunostinte

I. OBIECTIVE DE REFERINTA:

sa manifeste curiozitate si interes fata de lectie;

sa se adapteze la situatia concreta de comunicare;

sa manifeste interes pentru participarea la ora;

sa utilizeze in redactarea raspunsurilor cunostintele de polisemie;

sa asigure corectitudinea relatiilor sintactice la nivelul textului comunicat.

II. OBIECTIVE OPERATIONALE:

a) Cognitive:

O1 - sd enunte corect definitia polisemiei,

O2 - sa identifice 1n vorbire cuvinte polisemantice;

O3 - sa stie sa le foloseasca in vorbire si in lucrarile personale;
O4 - sd recunoasca valoarea stilisticd a unor cuvinte;

Os - sa cunoascd principalele categorii semantice ale vocabularului.

b) Afective:

Og - sa recepteze noile informatii ca relevante si folositoare;

O7 - sa manifeste grija pentru felul in care isi construiesc raspunsurile orale precum si pentru felul in
care scriu;

Og - sa participe cu interes la lectie;

Og - sa fie dispusi sa rezolve sarcinile prezentate;

010 - sa stapaneasca informatiile spre a le putea folosi.

STRATEGIA DIDACTICA:

a) Metode si procedee: algoritmizarea, exercitiul de expresivitate, explicatia, problematizarea, lucrul

cu manualul.
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b) Resurse :manualul, capacitatile receptive ale elevilor, timp - 50minute.

¢) Forme de organizare: - activitate frontala;

- activitate individuala.

d) Mijloace de invatare: Limba romana, manual pentru clasa a VIII-a, tabla.

e) BIBLIOGRAFIE:

e Psihopedagogica si metodologica:

1. Marinescu, Valeriu, Metodica predarii limbii si literaturii romdne, Ed. Fundatiei Romania de

Maine, 2004

2. Parfenie, C., Metodica studierii limbii si literaturii romdne in scoala, Ed. Polirom, 1999

e De specialitate:

1. Theodora Hristea, Sinteze de limba romdna, Bucuresti, 1984

2. Mioara Avram, Gramatica pentru toti, Bucuresti, 1986
3. Gramatica Academiei, 2005

Eveniment Activitatea de invatare Durata Activitatea elevilor
instructional
Organizarea Profesorul face prezenta,asigura un climat 1min - se linistesc
clasei favorabil desfasurarii lectiei - se pregatesc
- se autocontroleaza
Captarea Profesorul arata elevilor o carte si o scrisoare, | 3min - asculta cu atentie, mai
atentiei un plic, si le spune elevilor ca a primit doua intai mirati, apoi cu
carti. Desface plicul si citeste urmatorul text, ajutorul profesorului,
care se gaseste scris pe o foaie de hartie in descopera sensul
interior: cuvantului carte:scrisoare,
De din vale de Rovine, epistola, volum, opera
Graim, Doamne, catre Tine, - observa
Nu din gura, ci din carte - compara
Ca ne esti asa departe.
(Scrisoarea 111, Eminescu)
Textul se scrie pe tabla si se cere sensul
cuvantului carte.
Prezentarea Profesorul anunta subiectul, il scrie pe tabla, | 3min - raspund
continutului explica obiectivele generale si obiectivele - observa
invatarii operationale urmarite. Profesorul cere acelasi - comparad
lucru pentru cuvintele : gura si graim. - deduc
- reactualizeaza
- explica
- exemplifica
Dirijarea Se explica polisemantismul, se atrage atentia | 20min | Se vor da exemple cu
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formarii
priceperilor si
deprinderilor

elevilor ca verbul a grai are si sensuri opuse.
Profesorul solicita sa se dea antonimul unui
alt cuvant din text. Se arata si alte procedee
de obtinere a antonimelor.

Se cer 1n continuare, cuvinte care au acelasi
sens cu verbul a grai , inclusiv neologisme.
Elevii vor fi indrumati sa observe, prin
exemple, ca sinonimia poate sa fie :totala,
partiald, aproximativa.

Profesorul dicteaza urmatorul text elevilor si
le cere sa analizeze cuvantul poarta :
Muntii nostri aur poarta

Noi cersim din poartd-n poarta.

Se verifica si scrierea corecta.

Li se aminteste ca astfel de cuvinte se numesc
omonime.

Li se vor explica notiunile de omofone si de
omografe.

Se dau elevilor urmatoarele grupe de cuvinte:
Orar-oral

Prepozitie-propozitie

Prenume-pronume

Miner-minier

Se cere sa se explice daca sunt omonime,
daca nu sunt, sa se argumenteze. Se va cere sa
dea si elevii exemple: pe grupe li se vor da
cuvintele carora ei sa le gaseasca
paronimul:casier, etic, lacuna, aluzie, elipsa,
literar, ordinar, numeral.

Cu ajutorul elevilor, profesorul alcatuieste
scheme:

Principalele categorii semantice:

Polisemia

Omonimia

Sinonimia

Antonimia

Paronimia

antonimele verbului
respectiv: a tdacea, a
aminti. Elevii vor observa
adverbul departe cu
antonimul aproape.
Elevii vor da sinonime ca:
aspune, a zice, a rosti, a
anunta, a cuvanta, a
recita.

La cerere elevii vor da si
alte exemple ca: sare, cer,
lac, liliac, somn, ras.

Elevii vor fi ajutati sa
deosebeasca omonimia de
polisemantism.

Elevii vor observa micile
diferente sonore dintre
aceste cuvinte.

Elevii gasesc cuvintele
cerute.

Elevii scriu pe caiete.

Obtinerea
performantei

Se antreneaza elevii n discutarea acestor
termeni,coreland cu vechile lor cunostinte,
dupa care se da fisa de lucru.

Se da textul:

Valurile rad si mana intunecoase lumea lor
albastra, pana cand, deodata, raul,
impiedicat de stanci §i de munti, s-aduna
intre codrii ca marea oglinda a marii si se
limpezeste sub sori, de poti numara in fundu-i
toate argintarile lui.

(M. Eminescu)

Cerinte

a) sa se demonstreze ca verbul a aduna este
polisemantic

15min

- participa  intens la
rezolvarea cerintelor  ei
sunt antrenati sa compare
textul daca aceste cuvinte
vor fi Inlocuite cu alte
sensuri.
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b)sa se dea omonimul unui cuvant din text, in
propozitii

c)sd se dea sinonimele a patru cuvinte din text
d)sa se gaseasca antonimele a patru cuvinte
din text

e)sa se arate paronimul cuvantului albastru

Realizarea Profesorul le cere elevilor sa rezolve exercitii | 5 min | - retin sarcina de lucru
conexiunii din manual, pag. 10, 12 - observa
inverse (feed- - compara
back-ului) - deduc

- reactualizeaza

- exemplifica
Asigurarea Tema pentru acasa: 3min Elevii isi noteaza tema.

retentiei si a
transferului

exercitiile 3, 4, 5/pag. 13

Se da textul:

FISA DE LUCRU

Valurile rad si mdna intunecoase lumea lor albastra, pana cand, deodata, raul, impiedicat

de stdnci si de munti, s-aduna intre codrii ca marea oglinda a marii si se limpezeste sub sori, de poti

numara in coltu-i toate argintarile lui.

Cerinte:

a) sa se demonstreze ca verbul a aduna este polisemantic;

b) sd se dea omonimul unui cuvant din text, in propozitii;

C) sa se dea sinonimele a patru cuvinte din text;

d) sé se gaseasca antonimele a patru cuvinte din text;

e) sa se arate paronimul cuvantului albastru;

83

(M. Eminescu)



PARTEA all-a CAPITOLUL 6
CERCETAREA PEDAGOGICA

Educatia si invatamantul sunt arte.

A 1nzestra copiii cu stiin{d pare un lucru relativ usor, dar a forma oameni in plinatatea
cuvantului este deosebit de greu. Copilul vine pe lume si asupra vietii sale planeaza o mare taina - ce
chip va avea ca adult, dar mai ales cum va fi firea sa.

Chipul este inca nedeslusit, trasaturile neclare si mai trece ceva timp pana cand cei din jur
vor sti cu cine seamand. Uneori seamana cu tatal, dar are firea, inclinatiile, temperamentul mamei, sau
invers.

Ce urmarim prin educatie?

Urmarim cresterea armonioasd a copiilor. Urmarim dezvoltarea integrald a personalitatii
lor. Plantele se modeleaza prin cultivare, iar oamenii prin educatie (J.J. Rousseau).

Cheia problemei educatiei ne-o da cunoasterea copilului. Oricat de stipan pe sine ar fi
educatorul, actiunea sa nu poate incepe fara a stabili un scop, o tendinta, un ideal pentru demersurile
sale.

Ce urmaresc prin educatie, ce vreau, ce trebuie sa faca un copil? — iata Intrebari pe care ar
fi necesar sa ni le punem la inceput de drum. Deci, cheia problemei este precizarea scopului (idealului).
Gasind aceastd cheie, vom putea stabili si planul pregatirii educatorului Insusi, dar si ,,programul® pe
care trebuie sa-1 aplice acesta cu copilul.

A gusta viata, a-i simfi bucuria si fericirea in modul cel mai intens, dezvoltand pana la
maximum posibil puterile personalitatii, iata scopul suprem al oricarei activitafi educative, unicul
scop, la urma urmelor, caci toate celelalte — educatia morala, caracterul, virtutea, sandtatea,

solidaritatea sunt numai mijloace pentru a ajunge la acest scop83.

Educatia este izvor de lumina si caldura; inseamna mladierea dupa natura si adorarea ei;
cand se arata miloasa si bund, cdand ascunde cu un val pornirile mestere ale firii triste §i lipsite de
intelepciune. Scopul educatiei este de a te gasi pe tine insufi

Educatia este actiunea specific umana, care 1isi propune formarea si dezvoltarea
personalitatii elevilor, in vederea atingerii unor finalitati bine precizate in functie de cerintele actuale si
de perspectiva ale societatii.

Scopul principal al studiului literaturii romane in clasele liceale, este acela de a forma elevilor
capacitatea si abilitatea de a sti sd citesti, care se constituie la nivel de personalitate drept componenta
fundamentala prezenta in sfera tuturor activitatilor intelectuale. Doar lectura iubeste opera si intretine
cu ea un raport de doringa, afirma R. Barthes. 4 citi inseamna a dori opera, a voi sa fii opera si a

refuza dublarea operei in afara oricarui alt cuvant decdt insusi cuvantul operei 85 Este explicita aici

.....

83Nisipeanu, l., Filosofia scoalei active, Tipografia D. Apreotesei si V. Grabovski, Ramnicu-Valcea, 1923, pag. 25

84 Nietzsche, apud Mehedinti, Simion, Scrieri despre educatie si invatamant, (Antologie), Editura Academiei Romaéne,
Bucuresti, 1992, pag. 192
85Barthes, R., Romanul scriiturii. Antologie, Ed. Univers, Bucuresti, 1987, pag. 157
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6.1 Proiectarea activitatii de cercetare
6.1.1. Aspecte generale

Cercetarea pedagogica este o strategie desfasuratd in vederea surprinderii unor relatii noi
intre componentele actiunii educationale si a elabordrii pe aceastd baza a unor solutii optime ale
problemelor pe care le ridica procesul educational, in conformitate cu exigentele sociale si cu logica
internd a desfasurarii lui. Studiul stiintific al unei probleme de invatamant sau de educatie nu se poate
sustrage analizei tuturor factorilor sistemului pedagogic in care se integreaza problema si mai ales
analizei factoriale in legatura cu personalitatea profesorilor, a elevilor lor, cu relatiile dintre membrii

clasei, cu ansamblul de conditii psihologice si de mijloace materiale existente in mediul scolar, ca si in
mediul familial al elevilor.&9

Tocmai din aceastd cauzad cercetarea pedagogicd este o strategie care urmareste

surprinderea relatiilor dintre cat mai multe variabile pe care le incumba procesul real de educat‘;ie.s7

Scopul unei cercetdri pedagogice este intelegerea, analizarea, explicarea, optimizarea,

ameliorarea, perfectionarea si prospectarea fenomenului educational, a componentelor, variabilelor si
caracteristicilor acestuia, cu alte cuvinte, perfectionarea tehnicilor de interventie si sporirea calitatii in
procesul de formare a personalitatii elevilor.

Experimentul pedagogic trece prin trei faze:

1. faza prealabila interventiei, cind se selecteazd esantioancle, se testeaza situatia si
trasaturile, se TInregistreazd date privitoare la variabilele implicate inaintea
experimentarii; se stabileste strategia desfasurarii experimentului;

2. faza administrarii factorului experimental — esantionul este supus unei actiuni diferite de
ceea ce se petrece in esantionul de control; factorul experimental nu poate fi aplicat
instantaneu, iar aparitia rezultatelor nu este o consecinta imediata;

3. faza inregistrarii rezultatelor sau a testdrii variabilelor dependente dupa interventia
factorului experimental; pe aceastd bazd se stabilesc diferentele dintre cele doua
esantioane, dupa ce in prealabil s-au stabilit diferentele in cadrul fiecarui esantion, intre
cele inregistrate in faza inifiald si cele inregistrate dupd interventia factorului

experimental88.

86 Leroy, G., Dialogul in educatie, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1974, pag. 153
87 Nicola, ., Tratat de pedagogie scolard, Ed. Aramis, Bucuresti, 2000, pag. 60
88 Drégan, 1., Nicola, 1., Cercetarea psihopedagogica, Editura Tipomur, Targu-Mures, 1993, pag. 39-40
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6.1.2. Determinarea temei/problemei de cercetat — identificarea metodelor de cunoasterea a
principiilor §i normelor limbii roméne, in scopul dezvoltarii capacitatii elevilor de cunoastere si
evaluare, prin analize obiective, pe baza unor criterii bine definite, constientizabile, a rezultatelor

activitatilor didactice realizate la Limba si literatura romana.

6.1.3. Formularea ipotezei cercetarii pedagogice

Limba romana este limba oficiala a statului national roman, independent si indivizibil, iar
insusirea ei de catre cetatenii lui devine, In primul rand, o necesitate dictatd de imperativele
intercomunicarii verbale, in cadrul vietii sociale, economice, politice si culturale din spatiul roméanesc;
insusirea corectd a limbii romane de catre elevi devine conditia de baza in vederea realizarii
obiectivului fundamental al invatamantului de cultura generala: formarea omului in perspectiva
integrarii lui rapide 1n societate.

M-am oprit asupra urmatoarei ipoteze de baza: realizarea unei educatii formale in conformitate
cu principiile §i normele vietii sociale care influenfeaza semnificativ devenirea elevilor; ipoteza
secundara: educarea elevilor in spiritul insusirii corecte a limbii romdne ce conduce la formarea unor
atitudini de apreciere a acesteia, de acceptare si de alegere a modelelor morale.

6.1.4. Stabilirea obiectivelor cercetirii
Strategia cercetdrii pedagogice se subordoneaza unor finalitdfi, respectiv unor obiective
formulate operational. In aceastd etapi se fixeaza pasii care vor fi urmati si demersurile investigative
ale proiectului.
Obiectivele cercetarii pedagogice sunt coroborate cu anumite aspecte bine delimitate, ceea
ce face ca prin formularea lor, cercetatorul sa se apropie tot mai mult de problematica abordata, sa
reuseasca sa isi clarifice menirea si scopurile cercetarii, prin delimitarea si formularea operationala de

obiective care realmente pot fi atinse®.
Limba si literatura romana isi propune obiective ce deriva din finalitatile urmarite:
a. formarea interesului elevilor pentru receptarea limbii romane si utilizarea corecta a
vocabularului limbii roméane;
b. dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si scrisa;
analiza textelor literare.
Intr-o cercetare pedagogica, obiectivele care-1 vizeaza pe profesor pot fi legate de:

a. congtientizarea faptului cd are rolul de organizator al situatiilor de invatare si de
coordonator al Intregii activitdti desfasurate de elevi;

b. conceperea tipurilor de lectii centrate pe activitatea proprie a elevilor prin deplasarea
accentului pe indrumare-implicare, in directia invatarii activ-participative;

C. analizarea continuturilor stiintifice ale capitolelor; elaborarea planurilor de lectii pentru
asigurarea conditiilor optime de desfasurare a lectiilor; identificarea formelor accesibile
de organizare a activitatilor didactice;

d. introducerea metodelor activ-participative stimuland gandirea critica in procesul
instructiv-educativ pentru cresterea eficientei activitatilor desfasurate de elevi;

e. proiectarea si desfagurarea activitatilor didactice.

iar cele care-I privesc pe elev, sunt legate de:
a. intelegerea structurii si functiondrii lexicului, ca sistem unitar in permanenta devenire si
ca ansamblu de constructie a comunicarii;

8 Bocos, M., Cercetarea pedagogica, Cluj-Napoca, 2003, pag. 28-29
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b. activizarea cunostintelor de limba pentru a percepe si a realiza fapte de comunicare orala
si scrisa cu scopul de a reda intr-o forma accesibila clara si armonioasa, propriile idei,
judecati si opinii;

C. activizarea si imbogatirea vocabularului bazandu-se pe interpretarea unor texte literare.

6.1.5. Elaborarea proiectului de cercetare pedagogica
Elaborarea proiectului de cercetare pedagogica este rezultatul unui proces laborios, care se
fundamenteazd pe cunoasterea cat mai obiectiva a situatiilor care intervin, a resurselor umane si
materiale implicate, a eventualelor constrangeri practice sau presiuni, a strategiilor valorificate in acest
context etc. si pe determinarea strategiei de actiune optime. Proiectul cercetarii este instrumentul de
lucru scris, ghidul care orienteazi intreaga cercetare. Intre elementele sale componente se stabilesc

relatii reciproce si chiar dependente, alcatuind un sistem. Este importantd atitudinea originald si

creatoare a cercetatorului, care valorifica proiectul de cercetare®’. Una din cerintele importante ale

bunei desfasurari a procesului de invatamant o constituie cunoasterea elevilor, atat din punct de vedere
cognitiv cat si din punct de vedere afectiv-emotional, fard de care munca profesorului este grea si
rezultatele sunt slabe. Adevaratii dascali traiesc in inimile elevilor, alaturi de parintii acestora. Fiecare
pastram in amintire chipul unui dascal ce a fost alaturi de noi. Primul dascal este model si ideal,
putere si intelepciune, teama dar si respect, este bucuria §i satisfactia succeselor, lacrima ascunsa
pentru o nereusita. Ce-i trebuie mai intdi unui dascal mai bun? Dragostea de copii, de meseria aleasa,
la care trebuie adaugat talentul si vocatia, cdaci nimic nu poate fi mai daundtor pentru viitorul om —
copilul — decdt un invagator fara chemare fata de propria-i meserie (Epictet).

Elevii difera unii de altii in functie de ereditate, mediu social, educatia primita in familie si
de nivelul economic, cultural si religios al familiei. Numai printr-0 cunoastere amanuntitd a copilului ca
individ se poate stabili un diagnostic pedagogic si se pot alege cele mai adecvate mijloace si metode.

Elementele componente ale proiectarii cercetarii pedagogice sunt:

1. prezentarea temei cercetate;

2. prezentarea ipotezei de baza sau specifice si a ipotezei secundare sau auxiliare;

3. prezentarea obiectivelor cercetarii pedagogice;

4. descrierea metodicii cercetdrii, a strategiei concrete intrebuintate in cursul cercetarii efective si care
include urmatoarele elemente: locul de desfasurare a cercetarii; perioada de cercetare; etapele si
subetapele de cercetare; disciplina/disciplinele de studiu implicate; esantionul de continut; esantioanele
de elevi si caracterizarea lor: (varsta, sex, nivel general de pregatire, nivel de pregatire la disciplina care
ne intereseazd, nivel de dezvoltare intelectuald, provenienta sociald);variabila (in)dependenta;
metodologia de cercetare, sistemul metodelor de cercetare; instrumentele operationale de culegere a
datelor; strategia de verificare si evaluare a rezultatelor obtinute de elevi; metodologia de prelucrare a

datelor cercetarii, inclusiv instrumentele de lucru electronice; stabilirea modalitatilor de valorificare a

cercetériigl.

6.1.6. Organizarea si desfasurarea cercetarii pedagogice

Organizarea cercetarii pedagogice se refera la planificarea in timp a activitatii, a modului de
imbinare si articulare a elementelor din metodica cercetarii si de culegere a datelor acesteia, tinand cont
de conditiile concrete de activitate si de eventualele constrangeri.

Desfasurarea propriu-zisa a cercetarii pedagogice consta In aplicarea in practicd in maniera
flexibila, a etapelor si subetapelor prevazute in proiectul cercetarii. Presupune introducerea anumitor
modificari/schimbari in derularea fenomenelor educationale, in vederea studierii efectelor si
rezultatelor pe care acestea le produc.

90Bocos, M., Cercetarea pedagogica, Cluj-Napoca, 2003, pag. 35
o Bocos, M., Cercetarea pedagogica, Cluj-Napoca, 2003, pag. 35-36
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Locul desfasuririi cercetirii pedagogice:COLEGIUL “GHEORGHE TATARESCU” ROVINARI
Perioada de cercetare: ANUL SCOLAR 2016-2017, semestrul II;

Disciplina de studiu implicata in cercetare: LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Etapele si subetapele implicate:

o realizarea unui studiu diagnostic referitor la activizarea, imbogatirea si nuantarea vocabularului;
o identificarea aspectelor relevante in vederea implicarii elevilor in desfasurarea lectiilor de limba
si comunicare;

o elaborarea de instrumente de cercetare

adecvate; o culegerea datelor.

Esantionul de continut:

WO W%

o

[3+3

(%2}

@ <
Disciplina O Unitatea de invatare Continuturi Ngrrr;ar

© *Vocabularul fundamental, masa
Limba si vocabularului
literatura o E VOCABULARUL *Derivarea 6

romana *Compunerea
*Conversiunea

> Esantioanele de elevi:
Rezultatele la pretest obtinute de elevii din doua clase paralele:

Clasaa X-aC Clasaa X-a A
(N1=16) (N2=18)
Numele si Nota la Numele si Nota la
prenumele pretest prenumele pretest
B.C.N. 7 AA 10
B..C. 10 B.A. 8
B.A. 10 B.C. 7
B.G. 9 B.D. 9
C.C. 6 B.F. 8
C.D. 8 B.l. 9
D.E. 6 C.C. 9
G.C. 9 D.R. 9
I.M. 9 G.l. 8
P.C. 9 L.C. 6
S.1. 10 M.A. 10
S.M. 8 M.C. 9
S.E. 8 M.E. 10
T.A. 9 M.GH. 6
T.D.. 8 P.T. 10
T.B. 9 S.G. 9
T.GH. 8
Z.GH. 9
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Frecventa notelor si media claselor:

Clasa Numar Media Frecventa notelor
elevi 31415] 6 7] 8 9 10
axX-aC 16 843 |[-1-1-1 2 1 4] ¢ 3
axX-aA 18 855 [-1|-1-12 1 4, 7 4

Esantioanele paralele corelate sunt constituite din 12 perechi de elevi, cate un elev din cele doua
clase. Varianta gasita este cea din tabelul de mai jos:

N | Nota la Esantioanele paralele corelate
Elevul din Elevul din
Crt.| pretest
clasaa X-a C clasaa X-a A

1. 6 A A

2. 7 B B

3. C C

4. 8 D D

5. E E

6. F F

7. 9 G G

8. H H

9. | |

10

10. J J

In aceasta varianta ceilalti elevi nu sunt implicati in constituirea esantioanelor. Rezultatele
obtinute de acesti elevi nu vor fi luate in considerare in analiza si interpretarea datelor.

» Variabila (in)dependenta:
o Variabila independenta manipulatd in cadrul experimentului este implicarea elevilor din
clasele experimentale In cunoasterea registrelor limbii.
o Preconizez ca efectele si rezultatele introducerii variabilei independente vor fi sesizate la
nivelul achizitiilor scolare ale elevilor (respectiv, cd se va asigura progresul scolar) si in ceea ce
priveste activizarea, imbogatirea si nuantarea vocabularului elevilor (respectiv, ca se vor induce
schimbari in limbaj). Asadar, variabilele dependente urmarite sunt: achizitiile scolare si limbajul
elevilor.

> Metodologia de cercetare respectiv sistemul metodelor de cercetare cuprinde:
o alegerea esantioanelor de elevi prin administrarea de probe scrise de evaluare, identice;

o inventarierea atitudinilor si comportamentelor morale manifestate la elevii implicati in
experiment;

o studiul documentelor curriculare oficiale, pentru alegerea esantioanelor de continut;

89



o alegerea perechilor de clase echivalente, experimentale si de control, de nivele aproximativ
egale, sub aspecte diferite;
o experimentul psihopedagogic (tehnica esantioanelor independente);
o urmarirea schimbarilor survenite in atitudinile si comportamentul moral al elevilor prin
observatii, analiza documentelor scolare, studii de caz, etc.;
o test pedagogic de cunostinte, identic pentru clasele implicate in experiment.

» Instrumentele operationale de culegere a datelor:

o Chestionare;
o Teste pedagogice de cunostinte;
o Produse ale activitatii elevilor;
o Fise de observatii etc.
» Strategia de verificare si evaluare a rezultatelor obtinute de elevi:
o evaluarea prin teste pedagogice de cunostinte, identice pentru clasele experimentale si de
control;
o observatia.

» Metodologia de prelucrare a datelor cercetarii, inclusiv instrumentele de lucru electronice — datele
obtinute vor fi prelucrate cu ajutorul metodelor de prelucrare statistico — matematica si de
interpretare a datelor cercetarii. Pentru a—mi usura munca, am intocmit diferite tabele in care am
introdus datele propuse spre interpretare.

» Stabilirea modalitatilor de valorificare a cercetarii - verificarea rezultatelor pe noi subiecti.

6.1.7. Desfasurarea experimentului — la clasa a X-a A, am efectuat un studiu asupra unei clase
experimentale incercand sa determin valorificarea caracterului informativ-formativ al continuturilor
din sfera vocabularului.

La clasa de control, a X-a C, am desfasurat lectia obisnuit, avind ca materiale didactice
manualul de limba si literatura romana, iar ca mijloace de Invatamant: fise de lucru, jocul didactic etc.

La clasa experimentald, dupa desfasurarea lectiei in clasa, am desfasurat diferite analize pe
texte literare ale unor autori din secole si spatii geografice diferite, utilizand diferite fise de lucru,
materiale didactice in sistem educational computerizat, metode si tehnici interactive. Elevilor 1i s-au
anuntat obiectivele urmarite si scopul propus.

Pe baza observatiei, pot afirma ca elevii au fost interesati de tema propusa si au dat dovada
de o atitudine benefica momentului.

Dupa desfasurarea experimentului, 1a posttest, elevii clasei a X-a A, au obtinut rezultate
foarte bune, devenind interesati de a face o conexiune intre informatica si limba romana, elaborand
teste de soft educational. Astfel ei pot veni in sprijinul colegilor mai mici interesati de munca pe
calculator.

Rezultatele obtinute la test de catre cele doua clase, una de control si una experimentala,
sunt redate prin diagrame de structurd/areolare (datele sunt exprimate sub forma de procentaje).
Tehnica esantioanelor paralele independente mi-a permis realizarea unui design experimental
intersubiecti.
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7.1.8. Analiza si prelucrarea datelor obtinute

Diagramele de structuri/areolare:

diagrama de structurd la clasa de control

Enota6
Enota7
Enota8
Enotad

Enotal0

dhagrama de structurd la clasa expenmentala
Analizand aceste diagrame, se observa ca procentajul notelor maxime este mai mare la

clasa experimentala decat la clasa de control, acelasi lucru il observam si la procentajul notelor slabe,
care este mai mic la clasa experimentald decat la clasa de control.

Aceleasi rezultate au fost redate si prin diagrama de comparatie, realizatd pentru
compararea rezultatelor obtinute de clasa experimentala si de control.

mnota6
Wnota7
mnota8
®nota9

mnota 10

diagrama de comparatie intre clasa de
control si clasa experimentala

nota 6 mclasa

experimentala
nota 9
nota 10

ta 7
nete nota 8

® clasa de control

in

urma analizelor
rezultatelor celor doud clase am ajuns la concluzia ca acestea susfin ipoteza rolului pozitiv al Tnvatarii

desprinse in formarea unui vocabular activ, nuantat si elevat. La clasa de control am desfasurat lectia
obisnuit, in clasa.

In urma testului sustinut de cele doud clase la sfarsitul experimentului, s-au obtinut
urmatoarele rezultate:
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Clasa de control | Clasa experimentala

Grupele de elevi (16 elevi) (18 elevi)
Nr.elevi | % Nr. elevi %

Elevi cu nota 4 0 0% 0 0%
Elevi cu nota 5 0 0% 0 0%
Elevi cu nota 6 0 0% 2 6%
Elevi cu nota 7 3 16% 2 7%
Elevi cu nota 8 5 29% 3 25%
Elevi cu nota 9 3 39% 3 31%
Elevi cu nota 10 4 17% 6 31%

diagrama posttest clasa de control

17% 0% 16%

W nota 6
W nota7
m nota 8

W nota 9

M nota 10

diagrama posttest clasa
experumentala

£58 6% MW nota 6

‘ W nota7
W nota 8

‘ MW nota 9

m nota 10
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Notele obtinute de fiecare elev in parte sunt prezentate in tabelul de la anexa 3, atat la clasa
experimentald, cat si la clasa de control.

Prin intermediul diagramei de comparatie, am prezentat grafic rezultatele obtinute de cele
doua clase, evidentiind numarul mare de note bune la clasa experimentald, fatd de numarul mai scazut

la clasa de control, astfel, la clasa experimentald numarul elevilor care au obtinut note de 10 a fost 6, iar
la clasa de control 4.

diagrama de comparatie la posttestintre clasa de control s1
clasa experimentala

E clasade

control
g de \\L

\\vﬂ mclasa

nota 6 HotST

experimentala
Hetaia nota9
nota 10

De asemenea, pe baza acestor rezultate am efectuat un grafic de comparatie intre cele doua

clase cu ajutorul reprezentarii grafice, grafic ce evidentiaza faptul cd ipoteza supusad cercetarii este
plauzibila.

grafic de comparatie intre clasa de control s1 clasa experimentala la
posttest

—_—

B clasa de control

H clasa experimentala

nota 8

nota9
nota 10

In urma desfasurarii experimentului si a interpretarii rezultatelor, am ajuns la urmatoarele
concluzii:

7

activitatile extragcolare conduc la dezvoltarea interesului pentru disciplina Limba si literatura
romana;

93



> lecturile literare valorifica caracterul informativ-formativ al continuturilor;
> participarea si desfagurarea lectiilor a devenit mai intensa;
> folosirea unui material didactic diversificat, care sa permitd intelegerea continuturilor de catre
toate tipurile de inteligenta duce la atingerea scopului intr-un timp scurt;
> imbogatirea si perfectionarea capacitatilor de a recepta, din perspective multiple, o varietate de
texte scrise si orale si de a produce texte scrise si orale de diverse tipuri;
> cultivarea deprinderilor de utilizare corecta si eficientd a limbii romane in diferite situatii de
comunicare
Exemplele oferite de aceastd lucrare constituie doar cateva sugestii didactice si modalitati
de formare si dezvoltare a vocabularului elevilor.
Activitatea extracurriculard 1n sine, prin structurd, continut si specific, este firesc
complementard activitatii de Invatare realizatd in clasd. De asemenea, caracterul complementar
presupune o multime de activitati a caror varietate cu greu ar putea fi limitata.
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CONCLUZII

Scopul unui cadru didactic nu este exclusiv, doar acela de a intermedia transmiterea
cunostintelor catre elevi, rolul acesta putand fi indeplinit, in cele mai bune conditii,de o masina de
invatat.

Dar, pentru cd aceasta n-ar putea nicidecum sd influenteze personalitatea elevului sau sa-i
imbogateasca viata emotionald ori sa-i creeze anumite trasaturi volitive, prin stabilirea unor canale de
comunicare interumana, profesorul ramane, pe mai departe, factorul fundamental al procesului de
invatamant.

Pregatirea cadrelor didactice nu se termind odatd cu absolvirea cursurilor universitare, ci
implica un proces de invatare continuu, realizat prin forme exterioare si colective:cursuri de
perfectionare, stagii de pregatire si printr-o forma interioara si individuala: studiu personal, in vederea
obtinerii gradelor didactice sau in cadrul pregétirii lectiilor.

Profesorul este cel care face apel la toate mijloacele didactice necesare in atingerea scopului
propus. Studiul vocabularului dezvoltda gandirea logicd a elevilor §i permite invatarea si exersarea
strategiilor inductive, deductive si transductive, esentiale oricarui demers euristic.

In studierea VOCABULARULUI de catre elevii de liceu, am observat un interes crescand al
acestora, inca din clasa a IX-a, pentru componenta ,,Masa vocabularului”. Elevii sunt atrasi de
arhaisme, regionalisme, neologisme. Totodata, ,,Sinonimia” si ,,Antonimia” reprezinta lectiile preferate
ale acestora, ei intrecandu-se in cdutarea si prezentarea de noi cuvinte. Nici ,,Conversiunea” nu este o
tema trecutd cu vederea, mai ales ca la fiecare parte de vorbire ei studiaza modalitatea de imbogatire a
vocabularului prin schimbarea valorii gramaticale.

De asemenea si partea I de la subiectul de bacalaureat la disciplina Limba si literatura romana
cuprinde itemi ce tin de acest capitol,respectiv:

-identificarea de sinonime sau antonime contextuale;

-ilustrarea omonimelor sau paronimelor in contexte;

-polisemia cuvintelor;

-incadrarea cuvintelor in familii lexicale sau cAmpuri semantice;

-unitdti frazeologice;

-denotatia si conotatia;

Asadar,lectiile de vocabular au reprezentat atat pentru mine, cat si pentru elevii mei o adevarata
provocare. Stiind cd lexicul este intr-o continud schimbare, putand vorbi de o dinamica a acestuia, am
incercat prin lectii diversificate, materiale si metode interactive sa-mi ating scopul propus si cred ca am
reusit. Pot spune cu mandrie ca elevii mei vor pleca spre liceu cu un bagaj vast ce cuprinde atat un
vocabular dezvoltat, cat si o personalitate puternica, hotdrata, sigurd pe sine, siguranta ce deriva tot din
capacitatea lor de a comunica bine si foarte bine pe diverse teme cu diversi interlocutori. Consider ca
obiectivele pe care mi le-am propus la inceputul cercetarii pedagogice referitoare la elev ( intelegerea
Structurii §i functionarii lexicului, ca sistem unitar in permanentd devenire s§i ca ansamblu de
constructie a comunicarii, activizarea cunogtintelor de limba pentru a percepe si a realiza fapte de
comunicare orala si scrisa cu scopul de a reda intr-o forma accesibila clara si armonioasa, propriile
idei, judecati si opinii;activizarea §i imbogatirea vocabularului bazdndu-se pe interpretarea unor texte
literare) au fost atinse iar feed-back-ul imi este dat atat rezultatele cercetarii, cat si de imbogatirea
vizibila a limbajului elevilor.

Prin cercetarea pedagogica am fincercat sd observ daca predand la grupe diferite acelasi
continut, dar folosind alte metode, rezultatele obtinute ar fi aceleasi sau diferite.

Recomand tuturor cadrelor didactice tinere sau varstnice sa Incerce intr-un demers didactic sa
imbine clasicul cu modernul, s facd din fiecare lectie o ora noud, deosebitd pentru elevi, deoarece
numai asa consider cd se poate capta atentia tinerilor din ziua de astazi si se pot obfine rezultatele
dorite.
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